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APRESENTACAO — SOBRE O CAEduca

O Conselho Internacional de Altos Estudos em Educacio
(CAEduca) ¢ iniciativa consolidada e reconhecida de uma rede de aca-
démicos para o desenvolvimento de pesquisas e reflexdes interdiscipli-
nares de alta qualidade em educacio.

O CAEduca desenvolve-se via internet, sendo a tecnologia parte
importante para o sucesso das discussdes e para a interagao entre os par-
ticipantes através de diversos recursos multimidia.

O evento ¢ um dos principais congressos académicos do mundo e

conta com os seguintes diferenciais:

* Abertura a uma visio multidisciplinar e multiprofissional sobre
a educagio, sendo bem-vindos os trabalhos de académicos de
diversas formagoes

*  Democratiza¢io da divulgacio e produgio cientifica;

* Publicagio dos artigos em livro impresso nos Estados Unidos
(com ISBN Americano) e distribui¢io mundial, com envio da
versao ebook aos participantes;

*  Galeria com os selecionados do Prémio CAEduca de cada edi¢io;

* Interagio efetiva entre os participantes através de ferramentas
via internet;

* Exposi¢io permanente do trabalho e do video do autor no site
para os participantes;

* Coordenadores de GTs sao organizadores dos livros publicados.
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O Conselho Cientifico do CAEduca ¢ composto por académicos
de alta qualidade no campo da educagio em nivel nacional ¢ interna-
cional.

Em 2023, o CAEduca organizou o seu tradicional Congresso
Internacional de Altos Estudos em Educacdao (CAEduca 2023),
que ocorreu entre os dias 29 de novembro a 01 de dezembro de 2023
e contou com 19 Grupos de Trabalho com mais de 260 artigos e resu-
mos expandidos de 29 universidades ¢ 19 programas de pds-graduacio
stricto sensu. A sele¢do dos trabalhos apresentados ocorreu através do
processo de peer review com double blind, o que resultou na publicagio
dos 05 livros do evento.

Os coordenadores de GTs foram convertidos em organizadores
dos respectivos livros, ao passo que os trabalhos apresentados em GTs
que ndo formaram 18 trabalhos foram realocados noutro GT, conforme
previsto em edital especifico.

Os coordenadores de GTs indicaram artigos para concorrerem ao
Prémio CAEduca 2023. A Comissdo Avaliadora foi composta pelos
professores Daniela Lacerda Santos (Centro Universitario Arthur Sa
Earp Neto - UNIFASE), Renata Ferreira dos Santos (Universidade do
Estado do Amazdnas - UEA) e Lucas Manoel da Silva Cabral (Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro - UER]J). O trabalho premiado
foi de autoria de Gabriel Cardoso Candido sob o titulo “Educagio e
direitos humanos em periodo de pandemia: a experiéncia da montagem
teatral “cotidiano: racismo e seletividade penal””.

Esta publicagio americana ¢ financiada por recursos do Conselho
Internacional de Altos Estudos em Direito (CAED-]Jus), do Conselho
Internacional de Altos Estudos em Educa¢io (CAEduca) e da Editora
Pembroke Collins e cumpre os diversos critérios de avaliagao de livros

com exceléncia académica internacionais.

12



ARTIGOS

13






A PARTICIPACAO CIDADA NO
USO DA TECNOLOGIA PARA
CONCRETIZACAO AOS DIREITOS
HUMANOS

Leandro Gilson de Oliveira’

Os direitos humanos sao principios fundamentais que visam ga-
rantir a dignidade, liberdade e igualdade de todos os individuos, asse-
gurando que sejam tratados com respeito e justica em todas as esferas
da sociedade (REIS, 2010). Sua origem histérica remonta a antigui-
dade, onde ji eram defendidos por filésofos gregos como Socrates e
Platio. No entanto, foi a Declaracio Universal dos Direitos Huma-
nos, proclamada pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas em 1948,
que consolidou os direitos humanos como um conjunto de normas
universalmente reconhecidas (CAMPOS, 2019).

Temporalmente, os direitos humanos passaram por uma evolugio
significativa, influenciados por diferentes contextos historicos e cultu-
rais (REIS, 2010). Inicialmente, focavam-se em garantir a prote¢io da
vida e da liberdade individual, mas com o passar dos séculos, foram

ampliados para incluir direitos sociais ¢ econdmicos, como o direito

1 E-mail: leandro.gilson@educacao.mg.gov.br. URL lattes: https://lattes.cnpq.
br/0525545044145972
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a educagio e a saude (CAMPOS, 2019). Essa evolugio reflete a bus-
ca continua por uma sociedade mais justa e igualitiria, onde todos
possam desfrutar de seus direitos basicos.

Os direitos humanos podem ser classificados em trés categorias
principais: direitos civis e politicos, direitos economicos, sociais e
culturais, e direitos de solidariedade (REIS, 2010). Os direitos civis
e politicos referem-se as liberdades individuais, como a liberdade de
expressao, de associagio e de participagio politica (SOUZA, 2018).
Por outro lado, os direitos econdmicos, sociais e culturais abrangem
direitos fundamentais relacionados ao bem-estar social, como o di-
reito ao trabalho digno, a educagio e a saude (CAMPOS, 2019).
O direitos de solidariedade estao relacionados a cooperagio e ajuda
mutua entre os individuos, como o direito a solidariedade internacio-
nal em situa¢des de desastres naturais ou conflitos armados (SOUZA,
2018).

A garantia dos direitos humanos ¢ assegurada por meio de meca-
nismos internacionais de prote¢io (REIS, 2010). Organiza¢des como
a Organizac¢io das Nag¢des Unidas (ONU) e a Organizag¢io dos Esta-
dos Americanos (OEA) possuem sistemas de monitoramento e de-
nuncia de viola¢gdes de direitos humanos (CAMPOS, 2019). Além
disso, comissdes e tribunais internacionais sio responsaveis por anali-
sar casos de violagdes e aplicar medidas corretivas (SOUZA, 2018).

Apesar dos avangos na garantia dos direitos humanos, ainda
existem diversos desafios a serem enfrentados. A discriminagio e a
violéncia continuam sendo barreiras significativas na concretiza¢ao
desses direitos (REIS, 2010). Questdes de pobreza, desigualdade e
corrup¢ao também dificultam a plena realizagio dos direitos huma-
nos em muitos paises (CAMPOS, 2019). Nesse contexto, a tecnologia
pode desempenhar um papel crucial no enfrentamento desses desafios,
proporcionando solugdes inovadoras e inclusivas (SOUZA, 2018).

Os direitos humanos desempenham um papel fundamental na
construc¢io de uma sociedade mais justa e igualitaria (REIS, 2010).
A protecao desses direitos promove a cidadania e o desenvolvimento

16
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social, permitindo que todos os individuos tenham acesso a condi¢oes
de vida dignas e oportunidades para o seu crescimento pessoal ¢
profissional (CAMPOS, 2019). Além disso, os direitos humanos
contribuem para o empoderamento e a participag¢io cidada, fortale-
cendo a voz da sociedade civil e promovendo a constru¢io de uma
democracia mais participativa e inclusiva (SOUZA, 2018).

A distin¢io entre direito e dever é um conceito fundamental
no estudo dos direitos fundamentais e estd intrinsecamente ligada
a ideia de reciprocidade entre os individuos e o Estado. O direito é
entendido como a faculdade ou prerrogativa de agir, ou exigir algo
que ¢ reconhecido como legitimo e protegido pelo ordenamento
juridico (FERRAZ JR.,2016). Por outro lado, o dever refere-se a
obrigac¢io ou responsabilidade que uma pessoa tem em cumprir deter-
minadas normas ou prestagdes em favor de outra ou do proprio Estado
(ALEXY, 2008).

Assim, os direitos sio assegurados aos individuos para poderem
desfrutar de liberdade e garantia sem sua vida, enquanto os deveres
impoem obrigagdes e limitagdes ao comportamento dos cidadios,
visando o bem comum e a harmonia da sociedade (FERRAZ JR.,
2016). E por meio dessa correlagio entre direitos e deveres que se
estabelece uma ordem social justa e equilibrada, onde cada pessoa
tem seus direitos respeitados desde que também cumpra com seus
deveres para com a comunidade.

A distingio entre direitos e garantias ¢ de suma importancia para
entender o papel do Estado na prote¢iao dos direitos fundamentais
dos individuos. Os direitos, como jia mencionado, sdo prerrogativas
reconhecidas aos individuos pela Constitui¢ao ou outras normas ju-
ridicas, assegurando a sua prote¢io (ALEXY, 2008). As garantias,
no que lhe concerne, sio mecanismos ¢ instrumentos que visam efe-
tivar esses direitos, garantindo sua aplicabilidade e prote¢io contra
violagdes (LENZA, 2016).

Em outras palavras, os direitos sio os conteidos normativos, en-

quanto as garantias sao as formas e procedimentos que permitem que
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esses direitos sejam efetivamente exercidos e protegidos (LENZA,
2016). As garantias podem ser judiciais, quando envolvem o acesso a
justica para a prote¢ao dos direitos, ou institucionais, quando envol-
vem a criagio de 6rgaos e entidades especializadas na promogio e
protec¢io dos direitos fundamentais (Alexy, 2008).

A distingio entre direitos humanos e direitos fundamentais re-
side, principalmente, na sua esfera de aplicagdo e abrangéncia. Os
direitos humanos referem-se aos direitos reconhecidos a todos os in-
dividuos pelo simples fato de serem seres humanos, independentemen-
te de sua nacionalidade ou pertencimento a um Estado especifico
(PIOVESAN, 2015). Esses direitos sao considerados universais, in-
divisiveis e interdependentes, constituindo uma base ética e juridica
comum a toda a humanidade.

No que lhe concerne, os direitos fundamentais sio aqueles previs-
tos na Constitui¢ao de um determinado pais ou ordenamento juridico,
conferindo prote¢do aos direitos humanos dentro do ambito de uma
nacio especifica (PIOVESAN, 2015). Sio direitos de aplicagio in-
terna com a fung¢io de garantir a efetiva¢ao dos direitos humanos no
contexto nacional.

A relagio entre direitos humanos e direitos fundamentais ¢ es-
treita, pois os direitos fundamentais derivam dos direitos humanos,
sendo uma forma de concretizagio desses principios na esfera juridi-
ca nacional (PIOVESAN, 2015). Assim, os direitos humanos cons-
tituem a base universal, enquanto os direitos fundamentais representam
sua implementac¢io e prote¢io dentro de um Estado especifico, forta-
lecendo a protec¢ao dos direitos humanos em ambito nacional.

Os direitos fundamentais sdo pilares essenciais que garantem a dig-
nidade humana, a liberdade ¢ a igualdade de todos os individuos. No
contexto da educagio, o direito 2 tecnologia desempenha um papel
cada vez mais relevante na concretiza¢io de uma educagio inclusiva,
acessivel e de qualidade. Para compreender melhor as dimensdes dos
direitos fundamentais e sua implica¢io na concretizag¢io do direito a

tecnologia como papel de cidadio, apresentamos o quadro 01:
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Quadro 01: Participagdo cidadd tecnoldgica e concretizagdo dos direitos humanos.

~ CONCRETIZAGAO
PARTICIPACAO
ASPECTOS ~ TECNOLOGIA DOS DIREITOS
CIDADA
HUMANOS
Aplicagio de
Envolvimento ativo dispositivos e Garantia e protecio dos
. dos cidadios em plataformas digitais | direitos fundamentais de
Defini¢io L. C e,
processos politicos e para melhorara | todos os individuos, sem
sociais. participagio ¢ o discriminagio.
ativismo civico.
Votos, protestos, Redes sociais,
N . Uso de ferramentas
peticdes, aplicativos de .
Formas de . o digitais para
L envolvimento em mobiliza¢io, S
Participacio L sensibilizacio,
organiza¢des da plataformas de L .
) o o ) mobiliza¢io e advocacia.
sociedade civil. peti¢des online.
Facilita a
Fortalecer a comunicagio em
democracia, dd voz as grande escala, Promover a igualdade, a
Beneficio minorias, aumenta a amplia 0 acesso | justica ¢ a dignidade para
responsabilidade dos a informagio, todos.
lideres. conecta ativistas em
todo o mundo.
Protecdo contra
Liberdade de . (f . N
Exemplos vigilancia em Combate a

de Direitos

expressdo, igualdade

de género, liberdade

massa, liberdade de

discriminagio, abusos e

Humanos o expressio online, injusticas.
religiosa. . .
acesso a educagio.
Falta de e .
o Vigilancia invasiva, .. "
representatividade, desinfi N Resisténcia politica,
L esinformacio, . .
Desafios apatia cidada, ? impunidade, falta de
. N ameagas a
manipulagio de o recursos.
] N privacidade.
informagdes.
Educagio civica, o Empoderamento
] Educacio digital, o N
. envolvimento N cidadio, atuagio de
Solugdes e . regulamentacio L o
. comunitario, o organizag¢des de direitos
Boas Priticas . de privacidade, L
transparéncia . humanos, aplicagio da
protecio de dados. .
governamental. lei.

Fonte: Elaborado pelo (AUTOR, 2023)
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O Quadro 01 apresenta definigdes sobre sobre participagio ci-
dadi, tecnologia e direitos humanos, as formas de participagao ci-
dadi nos seguimentos anteriores, além de beneficios, com exempli-
ficagio dos direitos e desafios, e possiveis solu¢des e boas prdticas
aplicaveis. Essas dimensdes sio interdependentes e complementares,
destacando a necessidade de uma abordagem holistica ao abordar o
uso da tecnologia no ambiente popular e como forma de concretiza-
¢io dos direitos humanos.

A tecnologia pode ser definida como o conjunto de conhecimen-
tos, técnicas, habilidades, métodos e processos utilizados para produzir
bens, servicos ou conhecimento, em como para resolver problemas e
satisfazer necessidades humanas (CASTELLS, 1999).Ao longo da his-
toria, a evolugio tecnologica tem sido marcada por avangos significati-
vos em diversas areas, como a agricultura, a industria, as comunicagdes
e a informatica, transformando profundamente a sociedade e as rela¢oes
humanas (BARRETO, 2016).

Com o avancgo da tecnologia, surgem novas possibilidades e desa-
fios para a sociedade. A inteligéncia artificial, por exemplo, apresenta
potenciais impactos €ticos e legais em areas como o reconhecimento
facial automatizado e a tomada de decisdes algoritmicas (MITTELS-
TADT ET AL., 2016). A Internet das coisas, ao conectar objetos e
dispositivos a rede, levanta questdes sobre privacidade e seguranga dos
dados pessoais (OECD,2018). A biotecnologia, no que lhe concerne,
traz discussodes sobre a manipulagio genética e seus limites éticos (MO-
RENO, 2005). A automagio pode alterar o mercado de trabalho e os
direitos trabalhistas, exigindo adaptagdes e politicas ptiblicas adequadas
(FREY & OSBORNE, 2017). O uso do Big Data levanta preocupa-
¢Oes com a protecao dos dados pessoais e a discriminagio algoritmica
(BAROCAS & SELBST, 2016).

A regulagio da tecnologia é um desafio complexo, pois é neces-
sario equilibrar o estimulo a inovag¢io com a prote¢io dos direitos hu-
manos. A criagio de um marco regulatério adequado ¢ essencial para
garantir a ética e a responsabilidade no desenvolvimento e uso da tec-
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nologia (FLORIDI, 2016). Governos ¢ organizagdes internacionais de-
sempenham um papel crucial na elaboragio de politicas e normas que
promovam a inovagio tecnoldgica de forma responsavel e respeitosa aos
direitos humanos (OECD, 2019).

A tecnologia pode ser uma poderosa ferramenta para a promo¢io
e proteciao dos direitos humanos. No campo da educa¢io, por exem-
plo, o uso da tecnologia pode facilitar ao cesso a informagio e ao co-
nhecimento, promovendo a inclusio e a igualdade de oportunidades
(UNESCO, 2015). Além disso, a tecnologia pode ser utilizada como
instrumento de defesa e prote¢io dos direitos humanos, como no caso
de aplicativos e plataformas que auxiliam na dendncia de violagdes e
monitoramento de agdes governamentais (AMNESTY INTERNA-
TIONAL, 2018). Tecnologias inclusivas também tém sido desenvolvi-
das para atender as necessidades de pessoas com deficiéncia, tornando
possivel sua participa¢io plena na sociedade (MANN ET AL.,2016).

Apesar dos beneficios, a tecnologia também traz desafios e riscos
para os direitos humanos. A disseminag¢io de informagdes falsas e fake
news pode comprometer a liberdade de expressio e o acesso a infor-
magio confiavel (WARDLE & DERAKHSHAN, 2017). A vigilancia
tecnologica pode afetar a privacidade e a intimidade das pessoas, geran-
do conflitos entre a seguranca ¢ os direitos individuais (LYON, 2018).
Além disso, a utiliza¢do de algoritmos pode resultar em discriminagdes
e nas decisdes automatizadas, afetando grupos vulneraveis ( BAROCAS
& SELBST, 2016).

As politicas publicas desempenham um papel fundamental na con-
cretizagdo dos direitos humanos, proporcionando a¢des e estratégias
governamentais voltadas para a prote¢io e promoc¢io dos direitos fun-
damentais. Exemplos de politicas bem-sucedidas podem ser observados
em diferentes paises, como programas de combate a pobreza, acesso a
educacio, saude e protecio social (SEN, 2009). No entanto, a imple-
mentagio e avalia¢io das politicas publicas apresentam desafios, como a
alocagio eficiente de recursos e 0 monitoramento dos resultados alcan-
cados (BRESSER-PEREIRA, 2016).
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As inovagdes tecnologicas tém o potencial de contribuir signi-
ficativamente para a concretizagio dos direitos humanos em diversas
areas (UNDP, 2018). Na educagio, por exemplo, o uso de tecnolo-
gias educacionais pode ampliar o acesso ao conhecimento e melhorar
a qualidade da aprendizagem (WORLD BANK, 2019). Além disso, a
tecnologia pode ser uma ferramenta para a promogio da transparéncia
e prestagio de contas dos governos, fortalecendo a participa¢io cidada
(OECD, 2020). O desenvolvimento de tecnologias sociais também ¢
relevante para enfrentar desafios especificos, como o acesso a dgua po-
tavel em comunidades carentes.

A colaboragio entre governos, empresas ¢ organizagdes da so-
ciedade civil por meio de parcerias publico-privadas tem se mostrado
uma estratégia eficaz na promogio dos direitos humanos (UNCTAD,
2017). Essas parcerias permitem a combinacio de recursos ¢ domi-
nio de diferentes atores, possibilitando a implementacio de projetos e
iniciativas mais abrangentes e sustentdveis (PORTER & KRAMER,
2019). Exemplos de parcerias bem-sucedidas podem ser observados
em programas de responsabilidade social corporativa, com impacto
positivo em dreas como educagdo, saude e inclusio social (RUSSO &
TAVARES, 2018). No entanto, a atua¢io conjunta também apresenta
questdes éticas e de responsabilidade que devem ser consideradas para
garantir o respeito aos direitos humanos (ARAUJO ET AL., 2021).

A educagio digital desempenha um papel importante no uso res-
ponsavel e critico da tecnologia, capacitando os individuos a com-
preenderem e utilizarem adequadamente as ferramentas tecnologicas
(UNESCO, 2021). A abordagem de temas relacionados aos direitos
humanos nas escolas e institui¢oes é fundamental para a formagio de
cidadios conscientes de seus direitos e deveres (Freire, 2020). A dis-
semina¢iao de informagdes confidveis e a conscientiza¢io sobre direi-
tos sio fundamentais para fortalecer a defesa dos direitos humanos e a
participagdo cidada (ACNUDH, 2020). No entanto, a disseminagio

de informagdes confidveis e conscientiza¢io sobre direitos enfrentam
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desafios, como o combate as fake news e a desinformac¢io (WARDLE
& DERAKHSHAN,2017).

A implementa¢io de politicas publicas com tecnologia enfrenta
desafios relacionados ao acesso e inclusio digital (CAMARA & LA-
VINAS, 2019). A garantia de acesso a infraestrutura tecnologica ade-
quada ¢ essencial para permitir que todos os cidadios possam usufruir
dos beneficios da tecnologia (OECD, 2020). Além disso,é necessario
investir em capacitagio e formagio para o uso adequado da tecnologia,
de modo a inserir os individuos e grupos vulneraveis (ALMEIDA ET
AL., 2022). A avalia¢io de impacto e efetividade das politicas publicas
com base em tecnologia ¢ um desafio complexo, exigindo a andlise de
indicadores e resultados (OECD, 2021).

Em paises desenvolvidos, diversas experiéncias bem-sucedidas
de politicas publicas com tecnologia tém sido observadas. Progra-
mas de inclusdo digital em escolas e comunidades melhoram o aces-
so a informagio e educagio (OECD, 2022). Projetos de governo
facilitam o acesso aos servigos publicos e a participagao dos cidadios
na tomada de decisdes (WORLD BANK, 2022). A cooperagio en-
tre diferentes atores, como governos, empresas ¢ organizacdes da
sociedade civil, possibilita a criagdo de solu¢des inovadoras para en-
frentar desafios especificos.

Paises em desenvolvimento enfrentam desafios especificos na con-
cretizagao dos direitos humanos com tecnologia, como questdes de in-
fraestrutura, acesso e capacitagio digital (UNDP, 2022). No entanto,
experiéncias bem-sucedidas de inovagio tém sido observadas em dreas
como saude, educa¢io e inclusio social (WORLD BANK, 2022). A
cooperagio internacional desempenha um papel importante no apoio a
essas iniciativas, fornecendo recursos e experiéncia para o desenvolvi-
mento de projetos e politicas (UNESCO, 2022).

Organizag¢des da sociedade civil tém contribuido significativamen-
te para a garantia dos direitos humanos com tecnologia, desenvolvendo
projetos ¢ iniciativas que atendem as necessidades de grupos vulneraveis
(ACNUDH, 2022). A atuagio conjunta com setores publico e priva-
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do amplia o alcance e impacto dessas iniciativas (ARAUJO ET AL.,
2022). No entanto, essas organizagdes enfrentam desafios financeiros e
operacionais que podem comprometer sua atuagio.

A analise de tendéncias tecnoldgicas € essencial para compreender
os possiveis impactos futuros na concretizagdo dos direitos humanos
(FLORIDI, 2022). A inteligéncia artificial, por exemplo, pode trazer
avangos significativos em areas como saude, educagio e seguranga, mas
também apresenta desafios éticos e legais (MITTELSTADT ET AL.,
2022). As projecdes e possiveis impactos das inovagdes tecnologicas de-
vem ser cuidadosamente analisados para serem adotadas politicas publi-
cas ¢ praticas inovadoras adequadas para a garantia dos direitos humanos
(SEN, 2022).

Ao longo da pesquisa, foram identificadas importantes licdes apren-
didas sobre a relagio entre tecnologia e direitos humanos. A criacio de
politicas publicas adequadas, a promoc¢io de parcerias entre diferentes
atores e a educagao digital s3o elementos-chave para a concretizagio dos
direitos humanos (ALMEIDA & ICHIHARA, 2022). Recomenda-se
a formulagio de politicas publicas com base em evidéncias e a utilizagio
de tecnologias inovadoras para enfrentar os desafios e promover o res-
peito aos direitos fundamentais. Considera-se que a tecnologia, quando
utilizada de forma ética e responsavel, pode ser uma aliada poderosa na
protecio e promogio dos direitos humanos (ARAUJO ET AL., 2022).

A participagio dos cidadios na utilizag¢io da tecnologia para con-
cretizar os direitos humanos é uma questio fundamental e intrincada na
sociedade moderna. Através deste conteido investigamos como a tec-
nologia pode ser uma ferramenta poderosa para promover e proteger os
direitos humanos. Mas também como pode ser usado de forma nociva?
A conclusio que podemos tirar é que a participagio ativa dos cidaddos
¢ essencial para garantir que a tecnologia seja utilizada de forma ¢ética e
responsavel para o bem de todos.

A tecnologia oferece oportunidades sem precedentes para expandir
0 acesso a informacao promover a liberdade de expressio, reforcar a
transparéncia governamental e melhorar a defesa dos direitos huma-
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nos em todo o mundo. No entanto, estes beneficios s6 emergirio se
o publico participar ativamente na governag¢ao tecnologica, promover
regulamenta¢io adequada, responsabilizar as empresas e os governos
por abusos e defender a prote¢ao da privacidade e da segurancga online.
A atuagio cidada também desempenha um papel importante na
mitigacio dos efeitos negativos da tecnologia, como a propaga¢io de
desinformagio. Discriminagio algoritmica e violagdo de privacidade.
Os cidadaos podem ser agentes de mudanga, exigindo maior transpa-
réncia na tomada de decisoes algoritmicas, promovendo a literacia digi-
tal e apoiando os esfor¢os para combater o abuso da tecnologia.
Consequentemente, para concretizar os direitos humanos na era
digital, os cidadios devem estar activamente envolvidos na formula-
¢ao de geréncias, no estabelecimento de normas e na monitorizagio da
adopcao de tecnologias. A participagdo civica ndo ¢ apenas um direito,
mas ¢ também uma responsabilidade que cada um de nés deve aceitar
garantir que a tecnologia seja uma forga positiva na facilitagio do plena

realizagdo dos direitos humanos no nosso mundo globalizado.
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INTRODUCAO

Sabe-se que o trabalho ¢ o estudo contribuem para a manuten-
¢ao da dignidade do ser humano no ambito das interagdes sociais.
Na drea da execugio penal, trabalhar e estudar surtem efeitos na
tarefa de ressocializacio do condenado, na medida em que este pas-

sa a ter condi¢des de reestruturacio dos vinculos sociais e afetivos,
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0 que vai ao encontro da finalidade da san¢io penal consistente na
reinser¢ao comunitdria daquele que suporta os efeitos definitivos de
uma senteng¢a penal condenatério transitada em julgado.

A remigio € o instituto juridico previsto na Lei n. 7.210/1984,
também denominada Lei de Execugio Penal, que se encontra di-
retamente vinculada com as atividades de trabalho e estudo. Nesse
sentido, em tese, somente terd direito a obten¢io da remi¢iao penal o
condenado que laborar e estudar, ou seja, em termos legais mais espe-
cificos, 3 (trés) dias de atividade laboral ou 12 (doze) horas de estudo
implicam na remi¢ao de um dia de pena efetivamente cumprido.

Nesse sentido, a doutrina acentua que, se o condenado tem o
direito ao trabalho e ao estudo, é dever do Estado garantir as con-
digdes necessarias para o exercicio do labor e da atividade discen-
te. No entanto, hd situagdes em que a omissio estatal resultard na
impossibilidade de o preso trabalhar e/ou estudar, inviabilizando,
por conseguinte, o cumprimento dos requisitos legalmente exigidos
para a assungio da titularidade do direito a remi¢ao penal, o que di
ensejo a0 exame da admissibilidade da chamada remigio ficta.

Portanto, elaborado com base em revisio de bibliografia, este ar-
tigo tem por objetivo realizar uma analise legal, doutrindria e jurispru-
dencial relativa a remicio penal, assegurada na Lei de Execucio Penal
(art. 126), particularmente no que respeita a possibilidade ou nio de
concessao de remigio ficta, com extensio do alcance da norma prevista
no art. 126, §4°, da Lei de Execugio Penal, aos apenados impossibilita-
dos de trabalhar ou estudar em razao da pandemia ocasionada pelo novo
coronavirus, conforme assentado pelo Superior Tribunal de Justi¢a no
recurso especial n. 1.953.607/SC.

1. NOCOES LEGAIS E DOUTRINARIAS SOBRE A
REMICAO DA PENA

No Brasil, o estudo da execu¢io penal requer a andlise de dife-

rentes institutos juridicos que refletem, positiva ou negativamente, no
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cumprimento da san¢io penal fixada em sentenca judicial apds o exame
adequado de dosimetria. A remigao ¢ um desses contextos que requer
atencio especial, ante a possibilidade de superveniéncia de circunstan-
cias capazes de influenciar o exercicio de tal benesse.

Para Brito (2020, p. 208), “remic¢io significa reparagio”. Segundo
o autor, no chamado Direito Penitenciirio, o instituto da remi¢io pe-
nal admite que o preso, quer provisorio ou definitivamente condenado,
no regime fechado, semiaberto ou aberto, possa diminuir o tempo de
carcere fixado na sentenca em razio da realizacio de trabalho ou estu-
do, sendo que “o dia ‘diminuido’ na verdade equivale a dia efetivamen-
te cumprido de pena” (Brito, 2020, p. 208).

Nucci (2018, p. 173) ensina que, em verdade, a remig¢io

E um incentivo para que o sentenciado desenvolva uma ativida-
de laborterapica ou ingresse em curso de qualquer nivel, aper-
feigoando a sua formagio. Constituindo uma das finalidades da
pena a reeducacio, nio hd davida de que o trabalho ¢ o estudo
sdo fortes instrumentos para tanto, impedindo a ociosidade per-
niciosa no carcere. Ademais, o trabalho constitui um dos deve-
res do preso (art. 39, V, LEP).

Essa nogio ¢ prevista na Lein. 7.210, de 11 de julho de 1984, deno-
minada Lei de Execu¢ido Penal (LEP), em seu art. 126, segundo o qual
“o condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucio
da pena” (Brasil, 1984). Dito isso, frise-se que a remi¢ao da pena é pos-
sivel mediante o exercicio de atividades de trabalho ou estudo.

Adiante, a proporg¢io de trabalho ou de estudo necessiria a assun-
¢ao do referido direito se encontra nos §§ 1° e 2° do citado art. 126, da
Lei de Execugio Penal. Assim, de acordo com a LEP, a contagem do
tempo sera feita na seguinte medida, prevista pelo legislador, in verbis:
“1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - ati-
vidade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou

superior, ou ainda de requalificagio profissional - divididas, no mini-
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mo, em 3 (trés) dias”, além de “1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias
de trabalho” (Brasil, 1984).

Dessa forma, como visto, a remicio ¢ possivel pelo trabalho efou
estudo, uma vez que ambas as atividades podem ser exercidas em ho-
rarios compatibilizados, nos termos do art. 126, § 3°, da LEP, in ver-
bis: “Para fins de cumulagio dos casos de remigdo, as horas didrias de
trabalho e de estudo serio definidas de forma a se compatibilizarem”
(Brasil, 1984).

Brito (2020, p. 208) bem exemplifica essa possibilidade de com-
patibiliza¢io de hordrios, a fim de que o exercicio conjunto das duas

atividades possam resultar em diminui¢io de pena. Veja-se:

Ao trabalhar por trés dias haverd cumprido quatro de sua pena.
Se, concomitantemente, nesses trés dias realizar 12 horas de
estudo, terd cumprido cinco dias de sua pena, e para que isso
seja possivel, a lei determina que se adotem hordrios de forma
a compatibilizar os dois institutos (art. 126, § 3%) (Brito, 2020,
p. 208).

De todo modo, entre as atividades autorizadoras de remi¢io, o es-
tudo merece destaque, tendo em conta o estimulo estatal a educagio
como forma de aproximar o condenado do convivio social, integrando-
-0, paulatinamente, na sociedade civil organizada, representando im-
portante instrumento de reconstru¢io da cidadania em relagio aqueles
que estao dentro do cdrcere.

Interessante anotar que o Estado acompanhou o desenvolvimento
das tecnologias de informa¢io e comunicagio, autorizando, também,
a remigdo penal em razio de atividade discente realizada de forma
nio presencial. A propria doutrina assim reconhece: “Uma grande e
bem-vinda inovagio foi a possibilidade de que o estudo seja realizado
de forma nio presencial, ou seja, a distancia, o que facilitard em muito
a disseminagio do estudo nos estabelecimentos penais” (Brito, 2020,
p. 211).
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Sobre a possibilidade de estudo a distancia para remiciao da pena,
o § 22 do art. 126 da LEP ¢ bastante claro a esse respeito, na medida
em que assevera os seguintes termos: “As atividades de estudo a que se
refere o § 1o deste artigo poderio ser desenvolvidas de forma presen-
cial ou por metodologia de ensino a distancia e deverio ser certificadas
pelas autoridades educacionais competentes dos cursos frequentados”
(Brasil, 1984).

Para tanto, reconhece-se que “as formas de ensino a distancia com
o uso da internet ou de sistema via satélite sao mais economicas e prati-
cas”, de maneira que basta “um equipamento de projecao de imagens e
a utilizagdo de um tnico professor para atender a0 mesmo tempo varios
estabelecimentos” (Brito, 2020, p. 211).

Todavia, uma questio controvertida em rela¢io a remig¢ao pelo tra-
balho, mas que também se aplica a concessao de tal beneficio pelo estudo,
¢ a chamada remicio ficta. A esse respeito, a doutrina e o Superior Tribu-
nal de Justica ja se manifestaram, expondo seus fundamentos correspon-
dentes para admitir ou nio o reconhecimento da remigio mesmo ante a

inexisténcia de trabalho e/ou estudo, conforme se vera adiante.

2. A REMICAO FICTA DA PENA SEGUNDO O
SUPERIOR TRIBUNAL DE JUSTICA

Sabe-se que a remi¢do na execugiao penal pode ser concedida em
razdo da comprovagio de atividades de labor e/ou de estudo. Dito de
outro modo, o condenado que, durante o cumprimento da san¢io pe-
nal imposta por sentenca judicial, trabalhar por 3 (trés) dias, terd direito
a remi¢io de um dia de pena, que serd considerado dia de pena efeti-
vamente cumprido, assim como se da com a comprovada frequéncia a
atividade discente por 12 (doze) horas.

Para Brito (2020, p. 210), em uma percepg¢ao aparentemente mais
garantista, assevera que, se o Estado garante ao condenado o trabalho
enquanto direito e dever, também devera proporcionar as condi¢des

necessarias para que a atividade laborativa seja desempenhada pelo sen-
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tenciado com o objetivo de que a remi¢ao da pena, legalmente prevista,
seja de fato concretizada mediante a comprovagio dos requisitos esta-
belecidos pelo legislador.

Nesse sentido, “isso significa que, descumprindo a Lei ao nio pro-
porcionar a opgao laborativa, o Estado devera reconhecé-la, ainda que o
preso nio tenha efetivamente cumprido a atividade, como remi¢ao ficta”
(Brito, 2020, p. 210, grifo do autor). Sendo assim, na perspectiva dou-
trindria aqui registrada, ndo atende ao mandamento da justica fazer com
que o condenado suporte as consequéncias da ineficiéncia do Estado.

Em face disso, frise-se:

Se é dever do preso o exercicio do trabalho, serd dever do Estado
oferecé-lo. Estando o detento disposto a realiza¢io do trabalho
e nio podendo fazé-lo, caberd aos 6rgios de execugio o reco-
nhecimento da remigio, pela impossibilidade de transferéncia
de sua ineficiéncia ao cidadio. A situacio demonstra-se ainda
mais transparente quando da existéncia de oportunidade ofe-
recida ao preso de uma atividade formal e remunerada e a sua
impossibilidade de usufruir dela por total ineficiéncia do Esta-
do, como a alegacio de inexisténcia de escolta ou do transtorno

que a designa¢io de seguranca poderia causar 2 administragio

publica (Brito, 2020, p. 210).

Depreende-se que, de um lado, se ¢ direito do condenado traba-
lhar, de outro, ¢ dever do Estado disponibilizar as condi¢des materiais
para que o labor seja executado por aquele. Estando a remig¢io pelo
trabalho prevista na legislagio nacional, o Estado brasileiro hd de ser
minimamente eficiente para que tal direito seja materializado ¢ haja
o computo de dias remidos, proporcionalmente ao tempo de trabalho
executado, nos termos da LEP.

De acordo com a perspectiva doutrindria acima reproduzida, em
nao havendo as citadas condi¢des para o desenvolvimento do trabalho
em vista da remi¢ao, deverd o Estado reconhecer a existéncia da remi-

¢ao ficta, porquanto houve o descumprimento da lei em que se assegu-
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rou o direito a remi¢io penal, de modo que tio somente o Estado seja
responsabilizado pela sua propria deficiéncia estrutural, ndo recaindo
sobre o condenado qualquer resquicio desabonador nesse sentido.

Por oportuno, registre-se que, em 2021, em decisio de afetacio, o
Superior Tribunal de Justica trouxe a tona o questionamento relativo a
possibilidade de remicio ficta da pena, nos termos do tema repetitivo

1120. Assentou-se, assim, a relevancia desta discussio:

PROPOSTA DE AFETACAO. RECURSO ESPECIAL
REPRESENTATIVO DA CONTROVERSIA. EXECU-
CAO PENAL. REMICAO FICTA. ART. 126, §4°, DA
LEP. INTERPRETACAO EXTENSIVA. POSSIBILIDA-
DE OU NAO.

1. Delimita¢io da controvérsia: possibilidade ou nio de conces-
sio de remigio ficta, com extensdo do alcance da norma pre-
vista no art. 126, §4°, da Lei de Execucio Penal, aos apenados
impossibilitados de trabalhar ou estudar em razio da pandemia

ocasionada pelo novo coronavirus.

2. Afeta¢io do recurso especial ao rito dos arts. 1.036 e ss. do
CPC/2015 e 256 ¢ ss. do RIST].

(ProAfR no REsp n. 1.953.607/SC, relator Ministro Ribei-
ro Dantas, Terceira Segio, julgado em 16/11/2021, DJe de
6/12/2021.) (Brasil, 2021, p. 1).

Todavia, a contrario sensu do entendimento doutrindrio acima
mencionado, no Resp. 1.953.607/SC, o Superior Tribunal de Justica
se manifestou a respeito da remicio, apresentando o conceito tradicio-
nal, bem como a compreensio acerca da remigio ficta e o respectivo
contexto social suficiente para excepcionar a regra contida no referido
pronunciamento jurisprudencial.

De inicio, a fim de demonstrar a constru¢io do raciocinio juridi-
co-penal delineado no julgado em analise, a Corte Superior novamente
trouxe a tona a aplica¢io da individualizagio da penal nio apenas na
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etapa legislativa e judicial, mas, também, na fase executdria da pena,
em observancia ao disposto no art. 52, XLVI, da Constitui¢io Federa
de 1988 (Brasil, 2022, p. 1).

A seguir, o STJ esclareceu a regra atinente ao reconhecimento de

eventual remi¢io ficta. Veja-se:

[...] 2 auséncia de previsio legal especifica impossibilita a con-
cessio de remicio da pena pelo simples fato de o Estado nio
propiciar meios necessarios para o labor ou a educag¢io de todos
os custodiados. Entende-se, portanto, que a omissdo estatal
nio pode implicar remicao ficta da pena, haja vista a ratio
do referido beneficio, que é encurtar o tempo de pena
mediante a efetiva dedicagdo do preso a atividades lici-
tas e favoraveis a sua reinsercio social e ao seu progresso

educativo (Brasil, 2022, p. 1, grifo no original).

Com isso, entende-se que, via de regra, mesmo que o Estado
nio proporcione os meios adequados para o exercicio do trabalho,
para fins de remig¢io da pena, esta ndo podera ser reconhecida de
forma ficta, uma vez que a finalidade do referido instituto ¢ abreviar
a duragio do cumprimento da san¢io penal por meio do exercicio
efetivo de praticas licitas e tendentes a aproximar o condenado do
convivio social, a fim de reinseri-lo em dimensdes insitas a cidada-
nia, tal como o estudo ¢ o trabalho.

Vé-se, pois, que a regra ¢ a nio admissao da remigio ficta da
pena, conforme entendimento firmado pelo Superior Tribunal de
Justica. Porém, a mesma Corte Superior faz a ressalva de que essa
concepg¢io juridica de execugio penal nio pode ser aplicada ao mo-
mento excepcional em que houve a pandemia de covid-19, ao qual a
regra acima anotada nio se aplica, visto que “a jurisprudéncia men-
cionada foi construida para um estado normal de coisas, nao para
uma pandemia com a dimensao que se estd a observar com o virus

da covid-19” (Brasil, 2022, p. 1).
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Naio se aplicando a regra da veda¢io da remicio ficta, percebe-
-se que, na pandemia de covid-19, “negar aos presos que ja trabalhavam
ou estudavam antes da pandemia de covid-19 o direito de continuar a
remitir sua pena se revela medida injusta” (Brasil, 2022, p. 2). A bem da

verdade, entende-se pela injustica de tal medida porque

(a) desconsidera o seu pertencimento a sociedade em geral, que
padeceu, mas também se viu compensada com algumas medi-
das juridicas favordveis, o que afrontaria o principio da indivi-
dualizagio da pena (art. 52, XLVI, da CR), da isonomia (art.
59, caput, da CR) e da fraternidade (art. 1°, II e III, 3%, T e III,
da CR); (b) exige que o legislador tivesse previsto a pandemia
como forma de continuar a remig¢io, o que ¢ desnecessario ante
o instituto da derrotabilidade da lei (Brasil, 2022, p. 2).

Veja-se, entlo, a graduacio do raciocinio juridico delineado pela
Corte Superior: veda-se a concessao de remigao ficta, mas tal negativa
se revela injusta ante um estado anormal de coisas, da forma como su-
cedeu com a pandemia de covid-19. Isso porque, em um cenario pan-
démico, rememorar-se-4 a dignidade da pessoa humana, a isonomia ¢ a
fraternidade, que “ndo permitem negar aos individuos que tiveram seus
trabalhos ou estudos interrompidos pela superveniéncia da pandemia
de covid-19 o direito de remitir parte da sua pena tio somente por es-
tarem privados de liberdade” (Brasil, 2022, p. 2).

Diante disso, o STJ diferenciou duas situa¢des, que conservam
cada qual as suas peculiaridades faticas e juridicas a influenciar o exame
da remig¢do da pena. Assim sendo, com a superveniéncia da pandemia

de covid-19, teve-se o seguinte cenario:

(a) de um lado, os presos trabalhadores e estudantes que se viram
impedidos de realizarem suas atividades tdo somente pela su-
perveniéncia do estado pandémico e, sendo o caso, reconhecer-
-lhes o direito a remicio da pena; (b) de outro, aquelas pessoas

custodiadas que nao trabalhavam nem estudavam, as quais nio
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se deve estender a benesse. Note-se, assim, que nio se estd a
conferir uma espécie de remigio ficta pura e simplesmente ante
a impossibilidade material de trabalhar ou estudar. O benefi-
cio nio deve ser direcionado a todo e qualquer preso que nio
pode trabalhar ou estudar durante a pandemia, mas tio somente
aqueles que, ja estavam trabalhando ou estudando e, em razio
da Covid, viram-se impossibilitados de continuar com suas ati-

vidades (Brasil, 2022, p. 2).

Disso, entende-se que, em um estado normal de coisas, nao ha-
verd remigio ficta, salvo no caso da anormalidade da vida decorren-
te da pandemia, porque, por conseguinte, para se evitar injustigas, é
preciso distinguir os presos que ja trabalhavam e estudavam daqueles
que nio trabalhavam e nio estudavam por ocasido do surgimento das
restri¢des provenientes do estado pandémico de covid-19. No caso,
nio se pode retirar o direito a remi¢io dos que foram impedidos de
continuar o labor e o estudo, da mesma forma como também nio
seria uma medida justa conceder a remicio ficta aqueles presos que se
encontram em ociosidade.

Por isso, restou prevalecente a tese de que, a despeito da interpreta-
¢lo restritiva a ser conferida ao art. 126, § 4°, da Lei de Execugio Penal,
principios juridicos como os da individualizac¢io da pena, da igualdade,
da fraternidade e da derrotabilidade da norma juridica, além da pande-
mia de covid-19, tornam imperiosa a observacio do “[...] computo do
periodo de restri¢des sanitdrias como de efetivo estudo ou trabalho em
favor dos presos que ja estavam trabalhando ou estudando e se viram
impossibilitados de continuar seus afazeres unicamente em razio do es-
tado pandémico” (Brasil, 2022, p. 2-3).

Em exame das razdes apresentadas pelo relator, Ministro Ribeiro
Dantas, vé-se que a concessio da remigio ficta nio serd feita de forma
aleatdria, mas, sim, caso a caso, de maneira a verificar quais eram os
presos trabalhadores e estudantes que, na pratica, e em decorréncia da
pandemia de covid-19, viram-se “impedidos de realizarem suas ativi-

dades tio somente pela superveniéncia do estado pandémico e, sendo
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o caso, reconhecer-lhes o direito a remi¢io da pena”, de modo que
“pessoas custodiadas que nio trabalhavam nem estudavam nio devem
ser beneficiadas” (Brasil, 2022, p. 24).

Para o relator, a distin¢do aqui examinada ¢ importante porque

[...] demonstra que nio se estd a conferir uma espécie de remi-
¢do ficta pura e simplesmente. N3o. O beneficio nio deve ser
direcionado a todo e qualquer preso que nio pdde trabalhar
ou estudar durante a pandemia, mas tio somente aqueles que,
ja estavam trabalhando ou estudando e, em razio da covid,
viram-se impossibilitados de continuar com suas atividades

(Brasil, 2022, p. 24).

Dessa forma, atende aos postulados da justi¢a, da dignidade, da
isonomia ¢ da fraternidade, reconhecer ao preso que, no periodo da
pandemia de covid-19, ji trabalhava e estudava, uma vez que, ao con-
trario dos que permaneciam em estado ocioso, viram-se impedidos de
dar continuidade aos trabalhos ¢ aos estudos em razio de uma situa¢io
extremamente excepcional e nio passivel de ser prevista pelo legislador
em atividade legislativa ordinaria.

Demais disso, o trabalho desempenhado deverd ser de natureza nao
eventual, conforme decidido pelo Superior Tribunal de Justica no bojo
do Habeas Corpus n. 684.875/DF, a seguir ementado:

HABEAS CORPUS. EXECUCAO PENAL. REMICAO
DE PENA DURANTE O PERIODO DA PANDEMIA DO
COVID-19. PROJETO “MAOS DADAS”. TRABALHO
DE NATUREZA EVENTUAL. HIPOTESE QUE NAO SE
ENQUADRA NO TEMA N.1120.

1 - Esta Corte, no julgamento do REsp 1.953.607/SC (Tema
Repetitivo n. 1120), fixou a tese de que “Nada obstante a in-
terpretagio restritiva que deve ser conferida ao art. 126, §4°, da
LEP, os principios da individualiza¢io da pena, da dignidade da

pessoa humana, da isonomia e da fraternidade, ao lado da teoria
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da derrotabilidade da norma e da situa¢io excepcionalissima da
pandemia de Covid-19, impdem o computo do periodo de res-
trigdes sanitarias como de efetivo estudo ou trabalho em favor
dos presos que ja estavam trabalhando ou estudando e se viram
impossibilitados de continuar seus afazeres unicamente em ra-
z3o do estado pandémico” 2 - Tratando-se de trabalho de natu-
reza eventual, incabivel a aplicagdo da remigio ficta, porquanto
nio se pode presumir que o trabalho deixou de ser oferecido e

exercido em razio do estado pandémico.
3 - Ordem denegada.

(HC n. 684.875/DF, relator Ministro Sebastidio Reis Junior,
Sexta Turma, julgado em 21/3/2023, DJe de 23/3/2023.) (Bra-
sil, 2023, p. 1).

Portanto, no HC 684.875/DF, o Superior Tribunal de Justica rati-
fica o entendimento firmado no REsp. n. 1.953.607/SC. No entanto,
a Corte Superior bem registra que o trabalho exercido pelo condenado
nao pode ser de natureza eventual, caso em que nio serd cabivel se falar
em remi¢ao ficta da pena, posto que, em tal situagio de nio continui-
dade laborativa, nio se poderia presumir que o labor tenha deixado de
ser oferecido durante o periodo pandémico mencionado alhures, justa-

mente em razio da eventualidade que caracteriza a sua oferta.
CONCLUSOES

Do exposto, conclui-se que a remi¢io da pena ¢ instituto juridi-
co previsto na Lei de Execugio Penal (Lei n. 7.210/1984), apresentado
como direito a ser exercitado pelo preso que, durante a execu¢io da
pena em regime fechado ou semiaberto, desenvolve atividade labora-
tiva ¢/ou discente. Entio, conforme assentado no art. 126, caput e §§
12 e 22, da LEP, o condenado terd direito a remi¢io penal, consistente
no computo de um dia de pena efetiva cumprido a cada 3 (trés) dias de
trabalho ou 12 (doze) horas de estudo.
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Como visto, o condenado que ndo estuda e nio trabalha nio terd
direito a concessao da citada remicio penal. Porém, conforme assenta-
do pela doutrina consultada, tendo o preso o direito ao trabalho, como
condi¢io responsavel pela manutencio da dignidade e pela preparagio
para a reinser¢do social, deve o Estado conferir todas as condigdes ade-
quadas para o exercicio da atividade laboral com vistas a obten¢io da
remig¢ao ¢ da ressocializagio.

Porém, via de regra, nio ¢ esse o entendimento firmado pelo Supe-
rior Tribunal de Justi¢a. De acordo com a Corte Superior, por ausén-
cia de previsao legal especifica, mesmo a omissio estatal ndo autoriza a
concessao de remicio ficta; mas, por outro lado, em tal posicionamento
jurisprudencial, o Tribunal da Cidadania afirma que, no caso da su-
perveniéncia da situagio excepcionalissima da pandemia de covid-19,
faz-se necessario distinguir os presos que ja trabalhavam e estudavam
daqueles que nio trabalhavam e nio estudavam.

Conforme consolidado pela Corte Superior, a sentenga penal
condenatoria transitada em julgado nio retira do condenado os di-
reitos que lhes s3o inerentes enquanto pessoa humana. Nesse sentido,
os postulados da dignidade, da isonomia, da fraternidade e da derro-
tabilidade da norma juridica, bem como a anormalidade prépria do
estado pandémico, legitimam a concessdo de remicdo ficta somente
aos presos condenados que ja trabalhavam de modo nio eventual e
estudavam por ocasido eclosio da pandemia de covid-19, uma vez
que se viram impossibilitados de continuar normalmente as atividades

laborativas e discentes.
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A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA
NA PROTECAO DOS DIREITOS
HUMANOS E NA EDUCACAO

Leandro Gilson de Oliveira’

INTRODUCAO

A tecnologia desempenha um papel fundamental na promoc¢io dos
direitos humanos, facilitando o exercicio das liberdades fundamentais e
protegendo os individuos contra abusos de poder (GOULART, 2012).
a educag¢io nio ¢ exceg¢do. Ao longo das ultimas décadas, a tecnologia
tem se infiltrado nas salas de aula, proporcionando intimeras oportu-
nidades para melhorar o ensino e, a0 mesmo tempo, proteger os direi-
tos humanos na educagdo. Neste artigo, discutiremos a importancia da
tecnologia na prote¢io dos direitos humanos na educa¢io, abordando
como a tecnologia pode promover a inclusdo, a igualdade de acesso, a
liberdade de expressio e o direito a privacidade dos alunos.

O uso da tecnologia permitiu a democratizagio da informacio,
permitindo que os individuos acessassem e compartilhassem informa-
¢des de maneiras que antes eram impossiveis (RAMINELLI, 2022).

A Internet, em particular, tornou-se uma ferramenta essencial para o

3 E-mail: leandro.gilson@educacao.mg.gov.br , URL lattes: https://lattes.cnpq.
br/0525545044145972
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avanc¢o dos direitos humanos, fornecendo uma plataforma para os in-
dividuos se expressarem, organizarem ¢ defenderem a mudanca, Lei n®
12.965, de 23 de abril de 2014. Ao proporcionar acesso as tecnologias
de informagio e comunicagio, a tecnologia pode ajudar a garantir que
os individuos tenham o conhecimento e os recursos necessarios para
defender os seus direitos e responsabilizar aqueles que estio no poder.

O acesso as tecnologias de informagio e comunicagio ¢ uma com-
ponente essencial da protec¢ao dos direitos humanos (BRAVOS, 2020).
As Nagoes Unidas reconheceram que o acesso a Internet ¢ um direi-
to humano bdsico, essencial para o exercicio da liberdade de expressiao
e do direito a informa¢io (GOULART, 2012). No entanto, muitas
pessoas em todo o mundo ainda nio tém acesso a estas tecnologias,
especialmente nos paises em desenvolvimento e nas comunidades mar-
ginalizadas (BACCIOTTI, 2014). Ao colmatar esta exclusio digital e
garantir que todos os individuos tenham acesso a estas ferramentas es-
senciais, a tecnologia pode ajudar a promover uma maior igualdade e a
proteger os direitos humanos de todas as pessoas.

A tecnologia também pode servir como uma ferramenta poderosa
para a defesa e o ativismo (REVISTA INTERNACIONAL DE DI-
REITOS HUMANOS, 2015). Através das plataformas de redes so-
ciais, os individuos podem mobilizar-se e organizar-se para aumentar
a consciencializagio sobre as violagdes dos direitos humanos, exigirem
responsabiliza¢io daqueles que estio no poder e defender a mudan-
¢a (LOPEZ SALDANHA, ET. al., 2016). A tecnologia também pode
ajudar a proteger os defensores dos direitos humanos, permitindo-lhes
documentar abusos e divulgar informagdes sem medo de represalias
(SAHB& deALMEIDA, 2016).

No entanto, ¢ essencial reconhecer que a tecnologia também pode
ser usada para violar os direitos humanos, e as empresas devem tomar
medidas para evitar a colabora¢io com regimes repressivos (GIFE,
2020). Ao aproveitar o poder da tecnologia para mudangas positivas e
tomar medidas para mitigar os seus potenciais impactos negativos, po-
demos proteger e promover melhor os direitos humanos na era digital
(VESCE, 2023).
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1. A EXCLUSAO DIGITAL E O SEU IMPACTO NOS
DIREITOS HUMANOS

A tecnologia desempenha um papel crucial na promogio da inclu-
s30 e na garantia de igualdade de acesso a educagio. A educagio tradi-
cional muitas vezes apresenta barreiras para pessoas com deficiéncias,
dificultando seu acesso a aprendizagem. No entanto, a tecnologia, por
meio de softwares e hardware acessiveis, permite que estudantes com
deficiéncias participem ativamente da educagio. Como afirma a Decla-
ra¢ao Universal dos Direitos Humanos, “toda pessoa tem direito a edu-
cagdo” (Artigo 26), e a tecnologia torna esse direito mais acessivel para
todos, independentemente de suas capacidades fisicas ou cognitivas.

A exclusio digital refere-se ao fosso entre aqueles que tém acesso 2
tecnologia e aqueles que nio tém (ALMEIDA, et. al., 2005). Esta divi-
sdo ¢ causada por vdrios fatores, incluindo o estatuto socioeconémico,
a localizagio, a idade e o nivel de escolaridade (DEVMEDIA, 2023).
A medida que a tecnologia se torna cada vez mais importante na socie-
dade moderna, a exclusio digital tem implicagdes significativas para os
direitos humanos, especialmente o acesso as tecnologias de informagio
e comunicagio. O acesso a tecnologia é hoje considerado um direito
humano bisico, reconhecido pelas Na¢des Unidas (IBEROLA, 2023).
No entanto, milhdes de pessoas em todo o mundo ainda nao tém aces-
so a tecnologia bésica, incluindo computadores e a Internet, o que pode
ter consequéncias graves.

As consequéncias da fratura digital nos direitos humanos sio pro-
fundas, afetando dominios como a educagio, a saude e o emprego (PI-
CAZIO, et. al., 2023). Por exemplo, a pandemia de corona virus pos
em evidéncia o impacto da exclusio digital na educa¢io, com muitos
estudantes e professores impossibilitados de participar na aprendizagem
em linha devido a falta de acesso a tecnologia ¢ as competéncias (NO-
NATO, 2020). Isto resultou num retrocesso significativo na educagio,
especialmente para aqueles que vivem em dreas rurais ¢ de baixos ren-

dimentos. Além disso, a exclusdo digital pode levar a uma desigualdade
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no acesso aos cuidados de saide, a medida que a telemedicina e outros
servicos de saude digitais se tornam mais prevalecentes (SARLET, 1.
W.; &SIQUEIRA, A. de B.; 2021). Aqueles que nio tém acesso a tec-
nologia podem nao conseguir aceder a estes servicos, levando a dispari-
dades nos resultados dos cuidados de saude.

O acesso a tecnologia é essencial para o exercicio de muitos direitos
humanos, incluindo a liberdade de expressao, a liberdade de reunido e o
acesso a informagio (ARAUJO, 2022). A exclusio digital pode limitar
estes direitos, especialmente para as comunidades marginalizadas. Por
exemplo, aqueles que nio tém acesso a tecnologia podem nio conse-
guir participar em discussoes politicas em linha ou aceder a informa-
¢oOes governamentais importantes (SILVA & OLIVEIRA, 2011). Isto
pode levar a falta de representagio politica e a uma maior marginaliza-
¢io destas comunidades. E crucial abordar a questio da exclusio digital
e garantir que todos tenham acesso a tecnologia bésica, a fim de promo-
ver e proteger os direitos humanos para todos (RAMINELLI, 2022).

2. ESTRATEGIAS PARA COLMATAR A EXCLUSAO
DIGITAL E PROMOVER O ACESSO A TECNOLOGIA

Os governos podem desempenhar um papel crucial na redugio da
exclusio digital e na promogio do acesso a tecnologia. Politicas e ini-
ciativas publicas podem ser implementadas para universalizar o acesso
a internet, que ja ¢ considerado um direito (CHIARINI & SILVA,
2021). Por exemplo, no Brasil, o Plano Nacional de Banda Larga do
governo visa fornecer acesso a Internet a todos os cidadios, incluin-
do aqueles que vivem em dreas remotas ¢ mal servidas. Os governos
também podem investir em infraestruturas digitais, como redes de
banda larga e pontos de acesso Wi-Fi publicos, para garantir que to-
dos tenham acesso a Internet. Estas politicas podem ajudar a reduzir a
exclusio digital e promover a inclusio digital, tornando a tecnologia
mais acessivel a todos.

As contribui¢des do sector privado também podem desempenhar
um papel significativo na redugio da exclusio digital. As empresas
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podem investir em tecnologia e infraestrutura digital para expandir o
acesso a internet e outras ferramentas digitais. Por exemplo, as empre-
sas de telecomunica¢des podem fornecer planos de Internet e pacotes
de dados moveis acessiveis, enquanto as empresas de tecnologia podem
desenvolver dispositivos e software de baixo custo que sejam acessiveis a
pessoas com recursos limitados (DEVMEDIA, 2023). Além disso, po-
dem ser formadas parcerias puablico-privadas para promover a inclusio
digital, com empresas a colaborar com governos e organizagdes sem fins
lucrativos para fornecer formag¢io em tecnologia digital a comunidades
carenciadas. Estes esforcos podem ajudar a garantir que todos tenham
acesso a tecnologia e possam beneficiar das suas muitas vantagens.

As abordagens comunitirias e os movimentos populares também
podem ser eficazes na promogio do acesso a tecnologia. Estas aborda-
gens envolvem trabalhar diretamente com as comunidades para iden-
tificar as suas necessidades e desenvolver solugdes adaptadas as suas
circunstancias especificas (RODRIGUES & FRANZESE, 2022). Por
exemplo, podem ser criados centros tecnoldgicos comunitdrios para
proporcionar acesso e uma formag¢io em tecnologia digital as popula-
¢oes carenciadas. Os movimentos populares também podem defender
politicas e iniciativas que promovam a inclusio digital, sensibilizando
para a importancia do acesso a tecnologia e a sua ligagio aos direitos
humanos (ALONSO, et. al., 2010). Ao envolver as comunidades lo-
cais no processo de promog¢ao do acesso a tecnologia, estas abordagens
podem ajudar a garantir que a tecnologia seja acessivel e benéfica para
todos, independentemente do seu estatuto socioeconémico ou locali-
zagio geografica.

CONCLUSAO:

Em conclusio, colmatar a exclusio digital e promover o acesso a
tecnologia ¢ essencial para proteger os direitos humanos e promover o
desenvolvimento social e econémico. Os governos, o setor privado e as
abordagens comunitarias podem desempenhar um papel para garantir
que todos tenham acesso a tecnologia e possam beneficiar das suas mui-
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tas vantagens, incluindo maior acesso a informagio, redugio de custos
no setor laboral e melhores oportunidades educacionais. Trabalhando
juntos, podemos criar uma sociedade mais inclusiva e equitativa, onde
todos tenham a oportunidade de prosperar.

A tecnologia desempenha um papel crucial na prote¢io dos direitos
humanos. Serve como uma ferramenta de defesa e ativismo, e o aces-
so as tecnologias de informacio e comunicagio ¢ um direito humano
fundamental. E ¢ cada vez mais importante na educagio, permitindo a
inclusio, a liberdade de expressio e a igualdade de acesso.

Concluindo ¢ essencial garantir que os direitos humanos dos alunos
sejam protegidos nesse contexto. A medida que avancamos em direcio a
um mundo cada vez mais digital, devemos lembrar que a tecnologia na
educagio pode ser uma ferramenta poderosa para proteger e promover os
direitos humanos, desde que seja usada com responsabilidade e sensibi-
lidade para garantir que todos os estudantess se beneficiem igualmente.

No entanto, a exclusio digital, causada por fatores como a desi-
gualdade de rendimentos e a falta de infraestruturas, tem consequén-
cias significativas nos direitos humanos. Para colmatar esta divisio e
promover o acesso a tecnologia, os governos, os sectores privados e os
movimentos populares devem trabalhar em conjunto para implemen-
tar politicas e iniciativas que proporcionem oportunidades iguais para
todos. Ao fazé-lo, podemos garantir que a tecnologia seja utilizada para

promover os direitos humanos e nio como meio de exclusio.

REFERENCIAS:

ALMEIDA, L. B. de; PAULA, L. G. de; CARELLLF. C.; OSORIO,
T. L. G.; GENESTRA, M., O retrato da exclusido digital na
sociedade brasileira. 2005. Disponivel em: <www.scielo.br/j/
jistm/a/7BZxyCX73] T9tJbBmsbfZ8w/?lang=pt> Acessado em:
Out. 2023.

ALONSO, L. B. N.; FERNEDA, E.; SANTANA, G. P. Inclusio
digital e inclusao social: contribui¢des tedricas e metodo-

50



MARIANA MEDINA MARTINEZ, FLAVIO DE SA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE NETO,
NIVEA CORCINO LOCATELLI BRAGA, NILSON TADEU REIS CAMPOS SILVA (ORGS.)

logicas. Barbaroi [online]. 2010, n.32, pp. 154-177. ISSN 0104~
6578. Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?scrip-
t=sci_abstract&pid=S0104-65782010000100010> Acessado em:
Out. 2023.

ARAUJO, A.; Exclusio Digital como viola¢io aos direitos hu-
manos. 2022. Disponivel em: <https://amaescrever.com.br/site/
exclusao-digital-como-violacao-aos-direitos-humano/> Acessado
em: Out. 2023.

BACCIOTTI K. ]. Direitos humanos e novas tecnologias da in-
formacédo e comunica¢do: o acesso a internet como direito
humano. 2014. 186 f. Disserta¢io (Mestrado em Direito) - Pon-
tificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sio Paulo, 2014. Dis-
ponivel em:<www.tede.pucsp.br/handle/handle/6578>, Acessa-
do em: Out. 2023.

BRAVOS, M. Entendendo as relagdes entre direitos humanos e
tecnologia. 2020. Disponivel em: <https://institutoaurora.org/
direitos-humanos-e-tecnologia/>, Acessado em Out. 2023.

CHIARINI, T.; SILVA, V.; Inovag¢des tecnoldgicas permitem
maior participacdo politica?, 2021. Disponivel em: <https://
www.ipea.gov.br/cts/pt/central-de-conteudo/artigos/artigos/
267-inovacoes-tecnologicas-permitem-maior-participacao-poli-
tica> Acessado em: Out. 2023.

DEVMEDIA- Escola de formagio de programadores; Novo relatdrio
da ONU declara internet como um direito humano. 2023.

Disponivel em: <www.devmedia.com.br> Acessado em: Out.
2023.

GIFE — Grupo de Institutos, Funda¢des ¢ Empresas; A tecnolo-
gia como aliada na defesa de direitos. 2020. Disponivel em:
www.gife.org.br/a-tecnologia-como-aliada-na-defesa-de-direi-
tos/>, Acesso em: Out. 2023.

51



VISOES SOBRE EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

GOULART, GUILHERME DAMASIO, O impacto das novas
tecnologias nos direitos humanos e fundamentais: O aces-
so a internet e a liberdade de expressdao. Acessado em: Setem-
bro, 2023, disponivel em: <periodicos.ufsm.br/REDESG/article/
download/5955/pdf_1>, 2012.

IBEROLA-GRUPO DO SETOR ENERGETICO: A exclusio di-
gital no mundo e por que provoca desigualdade, 2023. Dis-
ponivel em: <www.iberdrola.com> Acessado em: Out. 2023.

LOPEZ SALDANHA, J. M.; MORAIS BRUM, M.; DA CRUZ
MELLO, R.; As novas tecnologias da informacao e comuni-
cacio a promessa de liberdade e o risco de controle total: es-
tudo dajurisprudéncia do sistema interamericano de direitos
humanos, Anuario Mexicano de Derecho Internacional, vol.
XVI, 2016, pp. 461-498 Disponivel em: <www.sciencedirect.com/
science/article/pii/S1870465417300144> Acessado em: Out. 2023.

NONATO, A. A. M.; O acesso a internet ¢ um direito funda-
mental?; 2020. Disponivel em: <https://www.direitonet.com.br/
artigos/exibir/11461/O-acesso-a-internet-e-um-direito-funda-
mental> Acessado em: Out. 2023.

PICAZIO,]. R. A.; SANCHES, S. H. D. F. N; JUNIOR, L. B.; A
exclusdo digital na sociedade da informacio e o exercicio
da cidadania, 2023. Disponivel em: <www.revista.unisal.br>
Acessado em: Out. 2023.

RAMINELLI, FRANCIELI PUNTEL; Tecnologias como novos ris-
cosaos Direitos Humanos e a possivel tutela do direito. Acessado
em: Setembro, 2023, Disponivel em: <http://www.scielo.org.co/scie-
lo.php?script=sci_arttext&pid=51692-25302021000300598>,2022.

Revista Internacional de Direitos Humanos, Novas tecnologias
- Conectas Direitos Humanos. Sao Paulo. 2015. Disponivel em:
<www.conectas.org/noticias/novas-tecnologias/>, Acessado em:

Out. 2023.

52



MARIANA MEDINA MARTINEZ, FLAVIO DE SA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE NETO,
NIVEA CORCINO LOCATELLI BRAGA, NILSON TADEU REIS CAMPOS SILVA (ORGS.)

RODRIGUES, L. A.; FRANZESE, M. V. C. Exclusio digital e po-
liticas publicas de inclusio tecnoldgica no Estado de Sio Paulo e
capital. Revista Processando o Saber, v. 14, n. 01, p. 118-132,
18 maio 2022. Disponivel em: <www.fatecpg.edu.br/revista/in-

dex.php/ps/article/view/249> Acessado em: Out. 2023.

SAHB, W. F.;& deALMEIDA, F. ].;Tecnologia como direito humano:
tecnologia como direito humano: acesso, liberdade, usos e criagio.
Revista Interac¢des, vol. 14, n°47, 2018. Disponivel em: <www.

revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/3185> , Acessado em:

Out. 2023.

SARLET, I. W.; SIQUEIRA, A. de B.; O direito humano e fun-
damental de acesso a internet. 2021. Disponivel em: <https://
www.conjur.com.br/2021-nov-12/direitos-fundamentais-direi-

to-humano-fundamental-acesso-internet> Acessado em: Out.
2023.

SILVA, R. L. da; OLIVEIRA, G. F.; A universalizacio do acesso
a internet como novo direito. 2011. Disponivel em: <http://
www.publicadireito.com.br/artigos/?cod=2b31595206d7115¢>
Acessado em: Out. 2023.

VESCE, G. E. P.; Exclusio Digital. Revista digital Infoescola, Dis-

ponivel em: <<www.infoescola.com/sociologia/exclusao-digital/>
Acessado em: Out. 2023.

53



DISCUSSOES SOCIAIS E ESPACO
ESCOLAR A LUZ DOS DIREITOS
HUMANOS

Douglas Rubens Nogueira®

INTRODUCAO

A escola é um espago de construgio social historicamente ins-
tituido, carrega intrinsecamente caracteristicas da sociedade a qual
esta firmada. Consequentemente, constrdi e reproduz distingdes e
desigualdades a partir do modelo de referéncia que ¢ disponibili-
zado na vivéncia social, em contrapartida é a escola um dos meios
de conscientizagio e evolug¢io do modo de pensar. Deve o Estado
afim de garantir o direito a educacio, de forma igualitiria, promover
meios para que a escola acolha a todos e proporcione um ambiente
de aprendizagem sem excludentes.

José Carlos Libaneo (2007) afirma que sdo trés os objetivos da es-
cola. O primeiro ¢ a preparagio para o processo produtivo e para a vida
em uma sociedade técnico-informacional, o segundo ¢é a formagio para

a cidadania critica e participativa, e o terceiro ¢ a formagio ética. Se-
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guindo esses objetivos, o Estado, enquanto ente legislador tem o dever
de pensar em uma institui¢do de ensino que acabe por preparar um es-
tudante para o mundo do trabalho e tecnologico, mas para além disso,
construir mecanismo de inser¢ao social para todos os individuos, sendo
apto a formar um estudante que ¢ capaz de exercer a cidadania e ser um
agente transformador da sociedade, dotado de ética e valores para sua
convivéncia social.

Este trabalho tem como objetivo demostrar como o ambiente esco-
lar, por muitas vezes, pode ser falho na conducio dos processos do ensi-
nar, utilizando as perspectivas de José Carlos Libaneo, onde ele defende
determinados objetivos intrinsecos ao ambiente escolar e a Declaragio
Universal de Direitos Humanos ¢ como politicas publicas podem re-
verter esse problema social.

A metodologia utilizada nessa pesquisa foi a revisao bibliografica,
delimitando como tema direitos humanos; educag¢io; sociedade e aces-
so a educagido. Selecionando textos que atuam numa perspectiva de in-

ser¢io do individuo ao ambiente escolar.

1. AEDUCACAO COMO FORMACAQ HISTORICA,
SOCIAL E PESSOAL

Segundo Costa ¢ Menezes (2009) a educacio ¢ uma das atividades
mais tipicamente “humana” que a humanidade realiza. Desde o mo-
mento em que os bebés comegam a esbogar os primeiros sinais de que
sdo capazes de “aprender”, inicia-se um processo pedagogico natural
que persiste por toda a sua vida. Assim, a todo momento o ser humano
esta sendo “educado”. A principio pelo seio familiar que € o elo social
primeiro ¢ que se mantem mais proximo e por mais tempo ao indi-
viduo, posteriormente pelos centros sociais como ambiente religioso
e escola, e também por meio das pessoas de convivio afetivo (seja ele
de unido ou repulsa), enfim, a educacio se constréi juntamente com a
sociedade ao qual se esta inserido, mas em uma pedagogia formal esse

aprender ocorre dentro do ambiente escolar.
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Nos tempos mais remotos da histéria do homem e ainda recen-
temente em algumas sociedades isoladas, a educagio se restringia ao
observar natural das atividades cotidianas e caracterizava-se pela edu-
cag¢do informal, o “aprender observando e reproduzindo”. Quando da
chegada dos primeiros europeus no Brasil no ano de 1500, os indigenas
que aqui habitavam transmitiam seus conhecimentos durante a pratica
social cotidiana. Os mais velhos mantinham suas priticas comuns coti-
dianas e os mais novos aprendiam as regras de convivio social, os rituais,
o trabalho e a guerra, entre outras atividades por meio da observagio e
repeti¢ao, sendo essa a educacio informal.

Como afirmou o pedagogo Paulo Freire (1993), a educagao como
intervengio inspira mudangas radicais na sociedade, na economia, nas
relacdes humanas e na busca dos direitos, ou seja, uma sociedade sem
educagio nio evolui.

A educagio ¢é entendida como um dos meios de manutengio da
identidade de um povo, sempre forneceu condi¢des para a fixagio de
sua historia e também sua sobrevivéncia, tem seu inicio ainda nas so-
ciedades primitivas e tribais, nas quais ja se verificam praticas de ensi-
no e orienta¢io para os individuos. Inicialmente, nas sociedades tribais
a cultura global era transmitida de modo informal pelos adultos, pelo
processo de observacao e repeti¢ao dos gestos dos adultos nas atividades
didrias e nas cerimonias ritualisticas. Era uma educag¢io que se dava de
uma forma natural, espontanea, inconsciente, que era adquirida através
da convivéncia entre pais e filhos, adultos e criangas. Sob a influén-
cia ou dire¢io dos maiores, as criangas aprendiam as técnicas que eram
indispensaveis a vida, tais como caga e pesca, cultivo dos alimentos, o
pastoreio, praticas domésticas e religiosas. Esse era um processo que
atingia os individuos, de uma forma quase nio excludente.

Luzuriaga (1985) defende que a historia da educagdo ¢ uma parte
fundamental da historia da cultura, pois a educagio é quem dissemina
a cultura, sendo a cultura parte da historia geral. Por educagio, o au-
tor entende como uma série de influéncias dada de forma intencional

e sistematica sobre o infanto-juvenil, com o proposito de forma-lo e
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desenvolve-lo, mas, ainda tem como significado também uma agio ge-
nérica, ampla, de uma sociedade sobre as geragdes entre os jovens, com
a finalidade de conservacio e transmissio de uma existéncia coletiva. A
educagio € assim, parte integrante, substancial, da vida do homem e da
sociedade.

No entanto, a educa¢io, mesmo constituindo um elemento es-
sencial e permanente da vida social e individual, n3o se concretizou
sempre da mesma forma, mas sim ao contrario, teve diversas variagdes
adaptativas conforme a necessidade e ideias de cada grupo no decorrer
de uma determinada época. Deste mesmo modo, a propria socieda-
de a que a educagio se refere constitui-se como um fendmeno alta-
mente mutivel, solidamente constituido, mas em grandes e continuas
transformagoes. Devido a isto, a educagio se constitui historicamente
como uma ciéncia viva, em desenvolvimento e que tem sofrido gran-
des e necessarias modificagdes ao longo dos tempos, juntamente com
a transformacio e desenvolvimento social. Por outro lado, como assi-
nala Luzuriaga (1985), a educagio ¢ parte necessaria de uma cultura, e
a esta estd condicionada historicamente, e se transformando conforme
as varias caracteristicas dos povos e das épocas, a historia da educagio
¢, assim, parte da historia da propria cultura e estuda suas relagdes

com a agio pluralmente educativa.
2. A ESCOLA COMO ESPACO SOCIAL

A escola é um espaco social que exerce grande importancia na so-
ciedade, ela possui o dever de fornecer preparagio intelectual e moral
dos estudantes, ocorre também nesse espaco a inser¢ao social. Isso se
da pelo fato da escola ser um importante meio social frequentado pelos
individuos, imediatamente ap6s o ambito familiar e a partir desse mo-
mento hd uma comunhio entre esses dois espagos na vida do estudante.

Dayrell (S.D) explica que:

Analisar a escola como espago socio-cultural significa com-

preendé-la na dtica da cultura, sob um olhar mais denso, que
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leva em conta a dimensao do dinamismo, do fazer-se cotidiano,
levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e trabalha-
doras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e
professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais ¢ histd-
ricos, presentes na historia, atores na historia. Falar da escola
como espago socio-cultural implica, assim, resgatar o papel dos

sujeitos na trama social que a constitui, enquanto institui¢io.

Para Tosta (2013, p. 8), “o ambito familiar é o primeiro espago socia-
lizador de todo individuo”. O nucleo familiar € o primeiro espago social
onde o individuo comega a exercer seu papel como ser social no decorrer
de sua trajetdria. S3o as vivencias dentro desse contexto familiar enquan-
to ainda crianga, que ird contribuir para uma formagio adulta.

Canivez (1991, p.33) por sua vez, também se refere a escola como
um espaco social importante, depois da familia: “A escola, de fato, ins-
titui a cidadania. E ela o lugar onde as criancas deixam de pertencer
exclusivamente a familia para integrarem-se numa comunidade mais
ampla em que os individuos estdo reunidos nio por vinculos de pa-
rentesco ou de afinidade, mas pela obriga¢io de viver em comum...”.
Compreende-se escola como um espago destinado aos individuos e que
propicia para que estes comecem a ter as relagdes para além do seio
familiar, ou seja, a escola é o local de convivéncia com pessoas de dife-
rentes ragas, cor, etnia, religido, cultura.

Como todo ambiente social, a mesma ¢é formada por individuos
com caracteristicas diversas, sejam essas, caracteristicas fisicas, emocio-
nais ou sociais, onde dentro do mesmo espago educacional, longe de
seu conforto familiar, passam a conviver, numa expectativa que essa
convivéncia seja harmoniosa ¢ complementar para sua formagio, fato
que sempre se mostra presente, quando analisado com uma maior pro-
fundidade a cria¢io do ambiente escolar e sua estruturagio social atra-
vés da convivéncia com essas diferencas.

A contribui¢io do ambiente escolar nio esta relacionada apenas a
disseminagio do saber cientifico, onde se dd a construg¢io e desconstru-
¢ao do proprio conhecimento. Esta relacionada também com a histéria,
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a cultura e a ideologia de um pais, lugar, grupo ou sociedade no espago-
-tempo. Com isso, um dos eixos da escola deve ser a construgio de um
processo acolhedor do individuo que é conceituado como diferente,
evitando atos de preconceitos, que acabam por afastar esses individuos
do direito inato a educagio. A escola nada mais ¢ do que um meio edu-
cativo que deve preparar o estudante para viver no mundo social.

Dayrell (S.D) sobre isso, escreve que:

Desta forma, o processo educativo escolar recoloca a cada ins-
tante a reprodugio do velho e a possibilidade da construgio do
novo, e nenhum dos lados pode antecipar uma vitéria completa
e definitiva. Esta abordagem permite ampliar a analise educa-
cional, na medida em que busca apreender os processos reais,
cotidianos, que ocorrem no interior da escola, 20 mesmo tempo

que resgata o papel ativo dos sujeitos, na vida social e escolar.

A escola enquanto espaco social, deve ser vista como um espago
proprio, constituido em duas dimensdes, institucionalmente e cotidia-
namente. A dimensio institucional se forma através de um conjunto
de regras e normas, que tem por finalidade unificar e delimitar a a¢io
de seus membros. A dimensio cotidiana se estabelece através de uma
complexa teia de relagdes sociais entre os sujeitos (escola, sociedade,
funciondrios e estudantes), que incluem vinculos afetivos (aliangas e
conflitos), normas ¢ estratégias individuais e suas transgressoes. Através
dessa perspectiva “a realidade escolar aparece mediada, no cotidiano,
pela apropriagio, elaboragio, reelaboragio ou repulsa expressas pelos
sujeitos sociais’ (Ezpeleta & Rockwell,1986).

3. DIFERENCAS, PRECONCEITOS E VIOLENCIA NO
AMBIENTE ESCOLAR.

Segundo Louro (1997), o Brasil opera, explicita ou implicitamen-
te, com uma identidade referéncia: o homem branco, heterossexual, de
classe média urbana e cristdo. As demais identidades sao tidas, precisa-
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mente, como marginais em relagio a essa referéncia, por ser um modelo
central da construgio de uma sociedade, goza de uma posigio de privi-
légio. [...] a identidade que foge a norma, que se diferencia do padrio,
que se toma marcada. Ela escapa ou contraria aquilo que ¢ esperado, ela
se desvia do modelo. (LOURO, 2000, p. 68).

Sob essa perspectiva, a escola se torna um espago de disseminacio
de preconceitos que colocam em movimento discriminagdes por gé-
nero, orientagdo sexual, cor de pele e outras, e acabam por se tornar
um espaco de fomento dessas discrimina¢des JUNQUEIRA, 2012, p.
103), os preconceitos desencadeiam ag¢des fortemente discriminatérias
que se transformam em dificuldades de acesso ou negacao do direito de
escolarizagio.

Silva e Ristum (2010) apontam que um dos fendmenos mais pre-
sentes dos dias atuais da escola, sio a violéncia escolar e o bullying,
respectivamente. Os primeiros autores conceituam a violéncia como
um problema de cariter eterno e que acaba por existir em todas as
sociedades, e por ser a escola um reprodutor da vida social de seu en-
torno, esta também ¢é vista no ambiente escolar, dessa vez chamada de
violéncia escolar. Silva e Ristum (2010) apud Charlot (2002) apontam
que o conceito de violéncia escolar se classifica em trés niveis, o da
violéncia fisica, o das imoralidades e o da violéncia simbdlica ou ins-
titucional. Estes comportamentos de segregacao e agressio sao usual-
mente voltados para pessoas com algumas caracteristicas que fogem
do padrio social dominante definido por Louro (1997), que podem
ser caracteristicas fisicas, socioeconomicas, de etnia e orienta¢io se-
xual especificas, ou seja, aquele grupo tido como marginal socialmen-
te. Entre eles estio: pessoas com composi¢io corporal diferenciada, os
pretos, indigenas, os estrangeiros, classe LGBTQIAP+ e seus filho, os
de baixa estatura, entre outros. Esse fendmeno de segregagio ¢ origi-
nado por diversas causas e nio se limita apenas a questio econdmica,
social ou cultural, ainda acabam existindo outros fatores tais como o
temperamento do individuo, a formagio da familia, a comunidade ao

qual estd inserido ou se formol, os amigos ¢ até mesmo da propria es-
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cola que influenciam no comportamento por vezes violento dos pro-
prios estudantes.

A visio que reproduzimos sobre o outro define os contornos das
relacSes interpessoais. Existe uma atitude historico social que catego-
riza as pessoas desde os primoérdios da vida em sociedade, em fungio
daquilo que se considera comum, correto, adequado, natural para um
determinado grupo social, delimitado no espago e no tempo. As pre-
concepgdes construidas sio transformadas em expectativas ¢ normas e
se espera que os individuos se adequem a eles, ou entio sio colocados
em uma posi¢ao de marginalidade social.

Salles e Silva (2008, p.150) explicam que:

Nas escolas, os adolescentes e jovens interagem com outros,
adolescentes e jovens, que sio diferentes deles ou de seu
grupo de referéncia em fungio, entre outros aspectos, da
cor, da sexualidade, da nacionalidade, do corpo, da classe
socioeconomica. No espago escolar essa interagio com o dife-
rente, quando nio ¢ problematizada, se da por meio de relagdes

interpessoais pautadas por conflitos, confrontos e violéncia.

Charlot (2002, p. 434) define a violéncia escolar com outras formas
semanticas, como violéncia na escola, violéncia da escola e violéncia a

escola.

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espago
escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da institui¢io
escolar: quando um bando entra na escola para acertar contas
das disputas que sio as do bairro, a escola é apenas o lugar de
uma violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro
local. A violéncia a escola estd ligada a natureza e as atividades
da institui¢io escolar: quando os alunos  provocam incéndios,
batem nos professores ou os insultam, eles se entregam a vio-
léncias que visam diretamente a instituicio e aqueles que a

representam. Essa violéncia contraa escola deve ser analisa-
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da junto com a violéncia da escola: uma violéncia institucional,
simbdlica, que os proprios jovens suportam através da maneira
como a institui¢do e seus agentes os tratam (modos de compo-
sicdo das classes, de atribui¢io de notas, de orienta¢io, palavras
desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como

1njustos ou racistas.

Leontiev e Vygotsky, durante suas escritas sobre o individuo e
como ocorre sua formagio social, defendem que a identidade humana
s6 pode ser compreendida quando se tem um processo de comparagio,
onde se observa as referéncias existentes, e que se observe o espago geo-
grafico e temporal ao qual se encontram, visto que ha uma modifica¢io
cultural a depender desses fatores. Ha nessa referéncia um processo de
apropria¢io do dito homem médio comum, o que se demonstra uma
faldcia, visto a n3o existéncia de pessoas com tamanha similaridade ao
ponto que possamos definir que ¢ correto a vivéncia deles em detri-
mento de outras, contudo eles defendem que o homem se apropria das
vivencias sociais para construirem seu individual.

Os autores ainda defendem que a realidade ¢ subjetiva na com-
para¢io da vivencia social, uma vez que as vivéncias sdo elaboradas e
transformadas criando novas significagdes através das experiéncias pes-
soais, existindo entdo um processo de apropriagio da realidade pelo in-
dividuo. Nos construimos através do emaranhado entre conhecimentos
adquiridos através das experiéncias, dos valores familiares e sociais e as
informagdes transmitidas pela tradi¢io, pela midia e pela educagio, seja
ela formal ou informal.

Dayreel (2010) salienta que:

Uma outra forma de compreender esses jovens que chegam 2
escola é apreendé-los como sujeitos socioculturais. Essa outra
perspectiva implica em superar a visio homogeneizante e este-
reotipada da nog¢io de aluno, dando-lhe um outro significado.
Trata-se de compreendé-lo na sua diferenga, enquanto indivi-

duo que possui uma historicidade, com visdes de mundo, es-
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calas de valores, sentimentos, emogdes, desejos, projetos, com

l6gicas de comportamentos e habitos que lhe s3o proprios.

Dayreel, ainda faz uma importante critica em como a praxis escolar
atua na formagio dos jovens sem uma distingao de suas particularida-
des, necessidades e desafios.

O processo de ensino/aprendizagem ocorre numa homo-
geneidade de ritmos, estratégias ¢ propostas educativas para
todos, independente da origem social, da idade, das expe-
riéncias vivenciadas. E comum e aparentemente 6bvio os
professores ministrarem uma aula com os mesmos conteti-
dos, mesmos recursos e ritmos para turmas de quinta série,
por exemplo, de uma escola particular do centro, de uma es-
cola publica diurna, na periferia, ou de uma escola noturna.
A diversidade real dos alunos é reduzida a diferencgas apreen-
didas na 6tica da cognic¢io (bom ou mau aluno, esfor¢ado ou
preguicoso, etc...) ou na do comportamento (bom ou mau
aluno, obediente ou rebelde, disciplinado ou indisciplinado,
etc...). A pratica escolar, nessa logica, desconsidera a totalida-
de das dimensSes humanas dos sujeitos - alunos, professores

e funciondrios - que dela participam.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmam que

[...] € asociedade, quer queira, quer nio, que educa moralmente
seus membros, embora a familia, os meios de comunicagio e
o convivio com outras pessoas tenham influéncia marcante no
comportamento da crianga. E naturalmente a escola também

tem (1997, p. 73).

A escola entdo deve ser vista como uma institui¢ao Unica, inserida
em um contexto social complexo, tendo como fun¢io garantir a todos

0 acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente acumulados pela
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sociedade, sem distin¢ao e garantindo que haja facilidade de inser¢io ao

ambiente escolar sadio, para todos que a procurem.
4. O DIREITO A EDUCACAO.

Primeiro surgiram os direitos civis no século XVIII, em seguida
os direitos politicos no século XIX e os direitos sociais no século
XX. O conjunto de direitos civis e politicos emergiram diante da
constitui¢io de um Estado democritico, onde a legislagio permite a
todos participarem da vida publica. Para que um direito se consoli-
de ha uma série de formalidades impostas a ele, para transforma-lo
em lei e assim assegura-lo perante a sociedade, uma dessas etapas ¢é
a sociedade por meio de seus representantes eleitos aprovarem seu
texto que futuramente precisa ser sancionado pela autoridade admi-
nistrativa maior.

Uma vez caracterizado como direito publico subjetivo, este estd
amparado diretamente pela figura do Estado, de modo que sua omissio
ou perturbag¢do deve ser apenada com sang¢des. A educa¢io ao assumir a
condi¢io de direito subjetivo, obteve vinculagio or¢amentaria minima
garantida, vinculando os municipios, estados e a federagio um gasto
minimo com a seguranca desse direito para garantir sua viabilidade e
qualidade.

Carvalho (2006) denomina a cidadania como “cidadania em nega-
tivo”, visto que os direitos adquiridos, emergem da concessdo da elite
que pelo seu interesse, instituem direitos coletivos e reduzem os direitos
individuais, ora garantem direitos politicos, mas reduzem os direitos
sociais que por fim acabam por se confundirem.

Segundo Lima (2010)

No mundo ocidental o direito a educag¢io, a muito, vem sendo
constituido como um dos direitos mais elementares na socie-
dade tecnologica em que vivemos. Nem mesmo os paises capi-
talistas, haja vista o poder revoluciondrio que educagio possui,

abrem mao de generalizar certo grau de escolaridade aos scus

64



MARIANA MEDINA MARTINEZ, FLAVIO DE SA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE NETO,
NIVEA CORCINO LOCATELLI BRAGA, NILSON TADEU REIS CAMPOS SILVA (ORGS.)

membros, de sorte que nio existe nenhuma carta de direitos
que nio reconhe¢a o direito a instrugdo. Segundo Marshall: sa-
ber ler e escrever, isto ¢, ter acesso a instru¢io ¢ uma pré-condi-
¢io se exercer a liberdade civil, pois nela se exige que as pessoas

tenham bom senso e saibam tomar decisoes.

O direito a educacio tornou-se uma politica publica global, re-
sultando o direito ao acesso a ela, bem como a obrigac¢io de seu ofere-
cimento efetivo por meio do Estado, custeada pela vinculagio de suas
receitas.

A Constitui¢io de 1988 afirma que:

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de de-
zoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manuten¢io

e desenvolvimento do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagio de impostos transferida pela
Unifo aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pe-
los Estados aos respectivos Municipios, nio é considerada, para
efeito do cilculo previsto neste artigo, receita do governo que a

transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no caput deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual

e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 3° A distribui¢io dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, nos

termos do plano nacional de educacio.

§ 4° Os programas suplementares de alimenta¢io e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com
recursos provenientes de contribui¢des sociais e outros recursos

or¢amentarios.
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§ 52 A educagio bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribui¢do social do salirio-educa¢io,

recolhida pelas empresas na forma da lei.

§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadagio da contri-
bui¢io social do saldrio-educagio serdo distribuidas proporcio-
nalmente ao nimero de alunos matriculados na educagio bésica

nas respectivas redes publicas de ensino.

A educa¢io nio ¢ uma ciéncia morta, uma vez que homem ¢

um ser histérico e social construido no tempo, evoluindo por meio

de a¢des e pensamentos que se modificam durante sua existéncia, a

medida que ultrapassa os sufragios da vida em sociedade, bem como

da propria experiéncia pessoal. A agio transformadora do proprio

homem sobre a natureza, se modifica com o modo de observar, pen-

sar ¢ agir, de forma que o homem ¢ um ser em constante evolu¢io,

mesmo ao fim de uma atividade, qualquer que seja ela, o homem se

modifica entre seu inicio e fim, necessitando assim o modus operan-

di se suas relagdes sociais e 0 que as constitui continuem em cons-

tante evolugio.

Lima (2010) explica que:

Historicamente, os governos vém promovendo reformas na
educagio, nio necessariamente para alterar pela educagio a
condi¢io de classe dos trabalhadores ou produzir uma maior
homogeneidade social. Os governos mudam a politica educa-
cional em parte para reproduzir a for¢a de trabalho necessaria
para o mercado de trabalho segmentado e em parte para ganhar
legitimidade perante a sociedade, pois estariam corrigindo as fa-

lhas da sociedade por meio da educacio.

Saviani (2008), acredita que as medidas que sao tomadas pelos go-

vernos, mesmo surgido da necessidade de resposta a uma necessidade

(13 : : A : 2 ~
real, “padecem de uma incapacidade congénita” para sua resolucio.
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As necessidades sociais sio analisadas sob o crivo da “relagio
custo-beneficio”. Assim, os direitos sociais conquistados a duras
penas pelo povo brasileiro hoje sdo classificados como “Custo
Brasil”. As caréncias de educagio, satide ou seguranca sio consi-
deradas seja diretamente como custos, na medida em que impe-
dem ou retardam ou tornam mais onerosos os investimentos no
desenvolvimento econdmico, seja como custos para a sociedade
que, através do Estado, terd que investir recursos para supri-las.
E o Estado, submetido a essa mesma légica, tenderd a atrofiar
apolitica social, subordinando-a, em qualquer circunstancia, aos
ditames da politica econémica (SAVIANI, 2008, p. 05)

Saviani (2008) ainda defende que o direito a educagio, hoje um di-
reito de carater publico subjetivo, deve ser pensado para além da forma
juridica, levando em conta sua aplicagio cotidiana e avaliando quatro
aspectos, quais sejam a gratuidade, obrigatoriedade da oferta, qualida-
de e abrangéncia. Horta (1998) lembra que esse cariter de gratuidade
esta garantido no ensino publico que é ofertado em estabelecimentos
oficiais, em todos os niveis, mas devemos ainda ressaltar as politicas
publicas de acesso ao ensino superior como PROUNI, que distribuiu

acesso gratuito em instituicoes de ensino superior particulares.
CONSIDERACOES FINAIS

E fundamental estudar a educagio com uma sélida base em seu
contexto histérico geral e individualizado no tocante ao povo estudado,
para que se possa observar a simultaneidade entre as suas crises a as
mazelas do sistema social vivido a época. Esta regularidade nio pode
ser compreendida isoladamente como um simples paralelismo entre os
fatos da relagio educacional e os fatos sociais, uma vez que ha uma uniio
indissoluvel entre as relacdes que os homens estabelecem ao produzir
sua existéncia ¢ o modo que isso se perpetua perante seus iguais. Sob
esta perspectiva, a educagio deixa de ser um fenomeno neutro, devido

a sua pluralidade necessdria, e é entendida como uma rela¢io altamente

67



VISOES SOBRE EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

influenciada pelos efeitos da ideologia, no caso em estudo, sobre as
varias ideologias religiosas presentes na sociedade colonial brasileira.

O homem se constrdi e se transforma através de suas relacdes so-
ciais, essas construgdes sociais baseiam-se no espago geografico ¢ no
tempo em que habitam, uma vez que esses sio fatores de uma fixagao
cultural. O homem aprende conforme observa, conforme consegue ler
o mundo ao seu redor. Espago de fé, familia e escola sio ambientes de
interacdes ¢ trocas de vivencias, ambientes onde se cria e dissemina a
visio de mundo de um coletivo com caracteristica comuns, € 20 mesmo
tempo espagos onde se pode ocorrer o afastamento social dos que de
algum modo nio se encaixam na visdo comum de mundo dos membros
ali majoritarios.

A educagio enquanto direito publico subjetivo deve ser garanti-
do pelo Estado, ndo apenas garantida como eficiente, abrangendo as
particularidades individuais de cada aluno e as particularidades sociais
de cada grupo onde uma escola precisar e for inserida. Essa adapta¢io
¢ necessaria afim de garantir acesso, manutengao e ensino eficiente a
quem procura, cumprindo assim a Constitui¢do Federal nas cldusulas
que pregam o acesso a educagio e a igual de todos, sem distingdes como

clero, género, orienta¢io sexual ou classe social.
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EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS
EM PERIODO DE PANDEMIA: A
EXPERIENCIA DA MONTAGEM
TEATRAL “"COTIDIANO: RACISMO E
SELETIVIDADE PENAL"

Gabriel Cardoso Candido®

INTRODUCAO

“Cotidiano: racismo e seletividade penal” foi um projeto conce-
bido no ano de 2019 pelos entio estudantes universitarios Gabriel Hi-
polyto (curso de atuagdo teatral - UNIRIO), Igor Andrade (curso de
direcio teatral - UNIRIO) e Gabriel Candido (curso de direito — PU-
C-RIO). O objetivo central era transformar a linguagem académica de
pesquisas e trabalhos acerca da teoria critica da raga e da branquitude
em uma linguagem teatral, com a intengdo de fazer com que a men-
sagem e as reflexdes chegassem a publicos diversos, dentro e fora do
ambiente académico.

A montagem teatral estreou em marco de 2019 na PUC-RIO, in-

serida na programagio da a agenda dos 21 Dias de Ativismo Contra

5 Advogado criminalista. Especialista em Direito Penal e Criminologia pela PUC-RS. Gra-
duado em Direito pela PUC-RIO.
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o Racismo. Ap0s a apresentagio do monodlogo, houve uma mesa de
debates composta por Thula Pires (PUC-Ri0), Aline Dandara (Obser-
vatorio de Favelas), Monica Cunha (Comissio de Direitos Humanos
da ALER] e fundadora do Movimento MOLEQUE).

Com o advento da pandemia global em razio do COVID-19, a
montagem teatral se reinventou para o ambiente digital, sempre ten-
do em vista a sensibilizagio e a conscientiza¢io do publico acerca das
violéncias estruturais que permeiam o racismo e sistema de justica cri-
minal, principalmente no que diz respeito a violéncia policial. O texto
também fo1 adaptado para o contexto pandémico, considerando os de-
safios e violéncias presentes nesse periodo.

O intuito desse projeto foi conjugar a comunicag¢io académica com
a educagio em direitos humanos em universidades, escolas, pré-vesti-
bulares, entre outros espagos educacionais.

O presente trabalho almeja expor a experiéncia da construgio
do projeto que culminou na montagem teatral “Cotidiano: racismo
e seletividade penal” e apresentar o roteiro do esquete com breves
comentarios.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacio tedrica por de tras da montagem do esquete ad-
veio principalmente das pesquisas realizadas no ambito do Programa de
Educagao Tutorial de Direito da Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro (PET-JUR/PUC-RIO). Nesse contexto, foram escri-
tos dois trabalhos que serviram como ponto de partida norteador para
a montagem teatral “Cotidiano: racismo e seletividade penal”, sob a
orienta¢ao e supervisdo da professora Thula Pires (PUC-RIO) e do
professor Francisco de Guimaraens (PUC-RIO), quais sejam: “Direi-
tos suprimidos: a branquitude genocida” (XIV Congresso de Direito
UESC) e “A operacionaliza¢io do Sistema de Justica Criminal pela
branquitude: uma perspectiva a partir da obra de Machado de Assis”

(Pembroke Collins).
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Nos referidos trabalhos, ao abordar os privilégios existenciais da
branquitude, pontou-se que “os privilégios sao calcados, de igual modo,
na negacao de humanidade na vida cotidiana. S6 ha privilégios devido a
toda estrutura social racista que mata cotidianamente o corpo negro’.
Dessa forma, “nio tencionar a conjuntura privilegiada da branquitude e
nao mobilizar formas de erradicar ou mitigar os privilégios significam,
direta ou indiretamente, compactuar com o genocidio da popula¢io
negra” (CANDIDO, 2021, p. 51).

Os estudos de Felipe Freitas trouxeram questionamentos funda-
mentais para se pensar o racismo no sistema de justi¢a criminal, o que
influenciou diretamente no recorte da presente montagem teatral,
principalmente tendo em vista a agdo violenta das policias: “quando
e como a policia atira? Quem ¢ o sujeito que aciona na policia e no
sujeito policial a violenta emogio e as percep¢des de medo, risco e
perigo?” (FREITAS; 2020, p. 87). Dessa forma, pode-se afirmar que
os mecanismos pelos quais o Estado emprega a coercio, por meio da
violéncia, em prol da preservagio da seguranga ptblica mantém uma
relagio direta com o contexto da construgio historica brasileira, nota-
damente no que concerne a dimensao racial e ao racismo (FREITAS,
2019, p. 48-53).

Nesse contexto, cabe ressaltar que o Estado brasileiro reiterada-
mente ¢ submetido ao Sistema Interamericano de Direitos Humanos
por conta da truculéncia, da violéncia e das torturas perpetradas em
muitas operagdes policiais, como o caso Favela Nova Brasilia vs. Brasil

e José Airton Honorato e outros (“Castelinho”) vs. Brasil:

The “Favela Nova Brasilia” precedent

In the 2018 TACtHR case “Favela Nova Brasilia*, Brazil was
condemned for human rights violations perpetrated by police
officers in 1994 and 1995 at the Favela Nova Brasilia in Rio de
Janeiro. The case dealt with police incursions carried out un-
der the justification of public security which caused the killing

of 26 people by police officers, with reported cases of torture
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and three cases of sexual violence against women. Police officers
were not held accountable for the deaths and no investigation
was conducted on reported sexual violence, resulting in an ab-

sence of due reparations for the victims.

Local investigations concluded that the killings resulted
from “resistance to arrest resulting in the death of opponents”
and “drug trafficking, armed group and resistance followed by
death”. However, there were suspicions regarding the impar-
tiality of the investigations as they were carried out by members
of the same body to which those responsible for the incursions
into the Nova Brasilia favela belonged. The condemnation of
Brazil by the IACtHR had as its main scope the vagueness and
negligence of the investigations, the lack of accountability for
killings, and the absence of an investigation on reported sexual
violence, which ultimately led to the denial of due reparations

for the victims.

The IACtHR's sentence in the “Favela Nova Brasilia” case re-
cognised that there is a “predominance of young, black, poor
and unarmed people” among the fatal victims of police violence
in Brazil. Police violence occurs under the guise of public
security, revealing the structural racism entrenched in Brazilian

society and its institutions.
The ““Castelinho® case

Currently, the IACtHR is hearing the José Airton Honorato and
others (“Castelinho”) v. Brazil case about the 2002 police massacre
in Sio Paulo in which a military police operation against
organised crime resulted in the killings of 12 former prisoners
without proof of their alleged relationship with criminal
organisations. Even though about one hundred policemen
participated in the police operation, no one was charged_for the
incident. Hence, the case involves impunity relating to extra-

judicial killings committed by police forces in contexts of ex-
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cessive use of force in law enforcement against specific groups,
reiterating issues relating to structural violence and racism in
Brazil that were already analysed in the “Favela Nova Brasilia”
case. (CANDIDO; LEAO, 2022)°

A Comissiao Interamericana reiteradamente demonstra preocupa-

¢a0 acerca da situagio dos Direitos Humanos no Brasil, com destaque

6 Tradugdo livre: O precedente da “Favela Nova Brasilia”. No caso “Favela Nova Brasilia”,
de 2018, o Brasil foi condenado por violagdes de direitos humanos perpetradas por poli-
ciais em 1994 e 1995 na Favela Nova Brasilia, no Rio de Janeiro. O caso tratava de incur-
soes policiais realizadas sob a justificativa da seguranca publica que causaram a morte de
26 pessoas por policiais, com casos relatados de tortura e trés casos de violéncia sexual
contra a mulher. Os policiais ndo foram responsabilizados pelas mortes e nenhuma in-
vestigacdo foi conduzida sobre a violéncia sexual relatada, resultando na auséncia das
devidas reparagGes para as vitimas. As investigagdes locais concluiram que as mortes
resultaram de “resisténcia a prisao resultando na morte de opositores” e “trafico de dro-
gas, grupo armado e resisténcia seguida de morte”. No entanto, havia suspeitas quanto
a imparcialidade das investigagdes, ja que foram realizadas por integrantes do mesmo
drgdo ao qual pertenciam os responsaveis pelas incursdes na favela Nova Brasilia. A con-
denagdo do Brasil pela CIDH teve como escopo principal a indefinigdo e negligéncia das
investigacOes, a falta de responsabilizagdo pelos assassinatos e a auséncia de uma in-
vestigacdo sobre as denuncias de violéncia sexual, o que acabou levando a negagdo das
devidas reparag0es para as vitimas. A sentenga do IACtHR no caso “Favela Nova Brasilia”
reconheceu que ha uma “predominancia de jovens, negros, pobres e desarmados” entre
as vitimas fatais da violéncia policial no Brasil. A violéncia policial ocorre sob o disfarce
da seguranca publica, revelando o racismo estrutural arraigado na sociedade brasileira e
em suas instituigoes.

O caso “Castelinho”. Atualmente, o DH estd ouvindo o caso José Airton Honorato e ou-
tros (“Castelinho”) v. Brasil sobre a chacina policial de 2002 em Sdo Paulo, na qual uma
operagdo da Policia Militar contra o crime organizado resultou na morte de 12 ex-presos
sem comprovacgdo de sua suposta relagdo com organizagdes criminosas. Apesar de cerca
de cem policiais terem participado da operagdo policial, ninguém foi indiciado pelo ocor-
rido. Assim, o caso envolve impunidade relacionada a execugGes extrajudiciais cometidas
por forgas policiais em contextos de uso excessivo da forga na aplicagdo da lei contra
grupos especificos, reiterando questdes relativas a violéncia estrutural e ao racismo no
Brasil que ja foram analisadas no caso “Favela Nova Brasilia.
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a violéncia policial em face da popula¢io negra, situagio essa agravada

pela pandemia do COVID-19:

In two reports of 2021, the first on the situation of human ri-
ghts in Brazil and the second from its Special Rapporteurship
on Economic, Social, Cultural, and Environmental Rights, the
TACHR reiterated its constant concern over serious incidents
of police violence against afro-descendants and in the favelas.
This was especially so in the context of systematic violations
of these rights in the Americas and particularly in Brazil, as the
COVID-19 pandemic aggravated the structural racial discrimi-

nation in the context of police violence.

Addressing the “Favela Nova Brasilia” case, the IACHR per-
ceived that the national authorities are not conducting effective
investigations over the incident. In both reports, IACHR reite-
rated its recommendation to Brazil adopt and reform its existing
security policy to be aligned with human rights, especially by
developing an independence between judicial mechanisms and

law enforcement procedures, as well as by fighting structural
racial discrimination in Brazil. (CANDIDO; LEAO, 2022)7

7 Tradugdo livre: Em dois relatdrios de 2021, o primeiro sobre a situagdo dos direitos
humanos no Brasil e 0 segundo de sua Relatoria Especial sobre Direitos Econémicos, So-
ciais, Culturais e Ambientais, a CIDH reiterou sua constante preocupag¢do com os graves
incidentes de violéncia policial contra afrodescendentes e nas favelas. Especialmente no
contexto de violagGes sistematicas desses direitos nas Américas e particularmente no
Brasil, ja que a pandemia da Covid-19 agravou a discriminagdo racial estrutural no con-
texto da violéncia policial. Ao abordar o caso “Favela Nova Brasilia”, a CIDH percebeu que
as autoridades nacionais ndo estdo conduzindo investigagdes efetivas sobre o incidente.
Em ambos os relatérios, a CIDH reiterou sua recomendagdo para que o Brasil adote e
reforme sua atual politica de seguranga para estar alinhada com os direitos humanos,
especialmente desenvolvendo uma independéncia entre os mecanismos judiciais e os
procedimentos de aplicagdo da lei, bem como combatendo a discriminagdo racial estru-
tural no Brasil.
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Dessa forma, os Estados possuem o dever de observar as decisoes
e recomendagdes dos 6rgios do Sistema Interamericano de Direitos
Humanos para “desenvolver treinamentos e operagdes de seguranca e
aplica¢do da let alinhadas com os direitos humanos em niveis domés-
ticos nas Américas, na medida em que fornecem orientagio especifica
para proteger grupos especificos de titulares de direitos nesses con-
textos”® (CANDIDO; LEAQO, 2022). A nio observincia cotidiana
desses padroes minimos de dignidade humana por muitos agentes de
Estado motivou a construgio e o roteiro de “Cotidiano: racismo e

seletividade penal”.

2. ROTEIRO DE "COTIDIANO: RACISMO E
SELETIVIDADE PENAL"

Com esses pontos postos, passaremos a transcrever o roteiro rea-
lizado na fase online do projeto, com énfase na inclusio de elementos

biogrificos e noticias recentes ao periodo de elabora¢io do texto”:

Qual a razio de tudo isso? Qual o motivo de tudo isso? Por que
que tem tantas respostas sem perguntas? Tanta reagio para a¢io
nenhuma? Como tem tanta conclusio sem fundamento? Deu
branco, né? Af{ fica tudo branco! E isso, tem muito branco €
muito branco falando, muito branco me olhando, tem muito
branco julgando! Estd muito branco! Tem muito branco atra-
vessando a calcada porque o negro apareceu 14 na esquina. Mui-

to branco julgando.

Neste ponto, ocorre uma critica contundente a expressoes que ma-
nifestam a logica do racismo e do colonialismo (cada frase ¢ seguida por

uma representacao simulada de agressio fisica):

8 Tradugao livre

9 Texto de autoria de Gabriel Hipdlyto, Igor Andrade e Gabriel Candido.



VISOES SOBRE EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

) bl

“Religido ¢ catdlica e pronto”; “Vamos purifica-los”; “Nasceu

com pé na cozinha”’; “Nio sou suas negas”; “Vou te denegrir”;
“E da cor do pecado”; “Eu nio entraria num aviio pilotado por
um cotista”'%; “O afrodescendente mais leve 14 pesava 7 arro-
bas”!; “As minorias tem que se rebaixar a maioria”!2. Suspeito!
Suspeito! Suspeito! Tortura, crueldade, agoites em pelourinhos,

discriminagio, preconceito... ¢ tudo isso, tudo isso em prol do

10 Pastor e ex-deputado diz que ndo entraria em avido pilotado por cotista: Durante
uma pregacgao na igreja, o pastor e ex-deputado federal Josué Bengtson (PTB-PA), tio da
ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Damares Alves, disse que ndo
entraria em um avido pilotado por um cotista. No mesmo discurso, perguntou a quem o
assistia se eles aceitariam ser operados por alguém que entrou na universidade por esse
sistema. “Eu ndo voaria num avido que alguém entrou, como piloto, como cota. Eu ndo
voaria. E por isso que de vez em quando cai um avido. Em 99% a culpa é do piloto. Ele er-
rou alguma coisa”, disse o pastor lider da igreja quadrangular no Para. “Vocé se deixaria
operar, o seu coragdo, por um médico que entrou na faculdade na cota? Ele ndo passou,
mas tinha que deixar uma cota para indio, uma cota para negro”, afirmou na sequéncia.
“Nesse mundo a meritocracia é que tem que funcionar. E o esforgo!”. (UOL, 2020)

11 Bolsonaro: “quilombola ndo serve nem para procriar”: candidato a Presidéncia da
Republica, o deputado Jair Bolsonaro (PSC-RJ) fez ataques de cunho racista contra negros
durante palestra no Clube Hebraica, no Rio de Janeiro. Ele também disparou contra indi-
genas, mulheres, homossexuais e refugiados e usou a deficiéncia fisica do ex-presidente
Lula para chama-lo de “energimeno”. Em palestra para cerca de 300 pessoas, Bolsonaro
afirmou que, se for eleito, pretende acabar com todas as reservas de terra de indigenas
e quilombolas (descendentes de escravos que vivem em quilombos). “Eu fui num qui-
lombo. O afrodescendente mais leve 1a pesava sete arrobas. Ndo fazem nada. Eu acho
que nem para procriador ele serve mais. Mais de RS 1 bilhdo por ano é gasto com eles”,
discursou. (CONGRESSO EM FOCO, 2017)

12 Bolsonaro em 25 frases polémicas - Em seus quase 30 anos de vida politica, o elei-
to proferiu uma série de declaragdes controversas sobre temas que vado da tortura aos
direitos humanos. Eleito presidente da Republica, o capitdo Jair Bolsonaro, do PSL, cole-
cionou dezenas de declaragdes polémicas ao longo de décadas de carreira politica (...):
“Somos um pais cristdo. Ndo existe essa historinha de Estado laico, ndo. O Estado é cris-
tdo. Vamos fazer o Brasil para as maiorias. As minorias tém que se curvar as maiorias.
As minorias se adequam ou simplesmente desaparecem”. O discurso, gravado em video
e publicado no YouTube, foi feito durante um evento na Paraiba em fevereiro de 2017,
diante de seus apoiadores. (CARTA CAPITAL, 2018)
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capitalismo, tudo isso em prol da evangeliza¢io, tudo isso ¢é prol
do racismo! Tudo isso em prol do racismo! Tudo isso em prol do
racismo! Tudo isso em prol do racismo! Chega! Chega, chega

eu estou cansado, estou cansado, literalmente cansado!

Nesse ato, hd alusdo as violéncias perpetradas pelo estado, vitiman-
do muitas pessoas, fundamentado em noticias que ganharam a ateng¢io
da midia:

Eles.. eles nio viram que cu estava de uniforme?’® Eles nio
perceberam que tinha s6 5 anos? Eu estava indo pra escolal
Por que eles entraram na minha casa? Eu nio consigo respirar,

senhor!™ Eles alvejaram o meu carro 80 tiros, com 80 tiros,

13 Mae de aluno morto diz dormir com frase: ‘Eles ndo viram o uniforme?’ - Uma semana
apds Marcos Vinicius ter sido atingido por uma bala no Complexo da Maré, familia en-
tra com agdo contra o Estado: Bruna terminava de retocar a pintura da sobrancelha em
frente ao espelho quando ouviu a rajada de tiros atingir as favelas do Complexo da Maré,
no Rio de Janeiro. Em poucos minutos, a tranquilidade de quem se aprumava para sair
se transformara em panico e desespero. Ndo bastasse a operagdo policial que ocorria na
regido da Vila dos Pinheiros, Bruna recebia a noticia de que seu filho, Marcos Vinicius da
Silva, de 14 anos, havia sido baleado pelas costas por um blindado a poucos metros de
casa. No pronto-socorro, ao se encontrar com a mae, Marcus Vinicius chegou a balbuciar
algumas frases. Entre elas, a pergunta “mdo, mas eles ndo viram que eu estava de unifor-
me” repercutiu por todo o Pais. (R7, 2018)

14 George Floyd disse mais de 20 vezes que ndo conseguia respirar, revela transcrigdo
- Em resposta as stplicas do afro-americano morto em Minneapolis, policial que pressio-
nou o joelho contra seu pescoco durante quase nove minutos disse: “Pare de falar. E pre-
ciso muito oxigénio para falar”. O afro-americano George Floyd, cuja morte desencadeou
uma onda de protestos contra o racismo e a violéncia policial, disse que ndo conseguia
respirar mais de 20 vezes antes de morrer sob custddia da policia em Minneapolis, nos
EUA, segundo transcrigdo divulgada nesta quarta-feira (8). Floyd, de 46 anos, morreu
em 25 de maio, apds ter o joelho de um policial branco pressionado contra seu pescogo
durante quase nove minutos. Imagens da agdo policial gravadas por passantes que mos-
tram Floyd gritando “N&o consigo respirar” viralizaram (...) Ao ser detido, Floyd implorou
para nao ser colocado numa viatura policial, afirmando ser claustrofébico. Quando os
policiais tentaram coloca-lo no veiculo a forga, Floyd, algemado, gritou ndo conseguir
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eu nem sei porqué®. Eu estou cansado, cansado de falar, es-
tou cansado de ouvir, eu estou cansado de sentir na pele a dor
historica de ser preto. Mas eu falto, eu grito, eu berro, mas
ninguém me escuta, ninguém sabe escutar, ninguém quer es-
cutar, s6 nos ouve quando somos silenciados! (Musica: O meu
guri - Cangio de Chico Buarque) Para a musica. Para a musica
por favor, obrigado. Quantos pretos nés temos aqui? Quantos
pretos hoje tem acesso 2 universidade, educacio, lazer, sau-
de...? Quantos pretos podem sair de casa em seguranc¢a sem
serem confundido, “confundidos”. Ji se perguntou por que
que a gente tem que ficar justificando tudo? Por que que preto
tem que ficar justificando tudo, explicando tudo? J4 se pergun-
tou até onde vai a escravidio? Ja se perguntou se a escravidio
ja acabou? Até quando a gente vai ter que ficar fazendo isso,
explicando tudo? Até quando a gente tem que ficar samban-
do para branco bater palma? Jd deu! Jd deu de fugir, a gente
nio precisa ficar fugindo para mais nada. Eu, vocé, nds somos
filhos e filhas de guerreiros, descendentes de guerreiras que
foram silenciadas, lutaram e foram silenciados, nds somos mais
um, s6 que a gente no se calal (Musica: Canto das Trés Racas
- Cangio de Clara Nunes) Ja deu! - Barulho de porta abrindo.
(Musica: Me respeita — Cangdo de Hipolyto).!6

respirar e que iria morrer. Depois, segundo a transcrigdo, ele disse: “Te amo, mde. Diga

aos meus filhos que amo eles. Estou morto”. Ele chamou pela mae e pelos filhos varias
vezes. (G1, 2020)

15 80 tiros e o risco da impunidade no Rio de Janeiro - Morte de musico no Rio reacende

campanha para que militares respondam por crimes na Justica comum. “Tudo isso junto

com governantes que dizem que pode reagir e atirar. H4 um impulsionamento que pode
agravar esses casos”, diz diretor da ONG Conectas. (EL PAIS, 2019)

16 A montagem na integra pode ser acessada por meio do seguinte endereco eletronico:
https://www.youtube.com/watch?v=L7p18TAKwlo&t=334s.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse periodo, compreendido entre marc¢o de 2019 e de-
zembro de 2020, foram realizadas cerca de 15 apresenta¢des acompa-
nhadas de debates qualificados, durante as quais conhecimentos muito
relevantes foram compartilhados. Esses debates foram notaveis por sua
pluralidade, com contribui¢des de pessoas de diversas dreas enriquecen-
do as discussoes posteriores as apresentagoes.

O intuito do presente trabalho, portanto, foi comunicar o projeto
de extensio e incentivar futuros leitores a dialogarem com outras areas
do conhecimento para passar uma mensagem e construir conhecimen-
tos interdisciplinares, que promovam os direitos humanos.

Isso representa um método de geragio de conhecimento comparti-
lhado por meio do entrelagamento entre a linguagem académica e a lin-
guagem teatral, com o objetivo principal de facilitar o acesso as discussoes
propostas por um publico mais amplo, ¢ também de denunciar o racismo
estrutural presente nas relagdes de poder, particularmente no contexto das

acoes das forgas policiais e do sistema de justi¢a criminal como um todo.
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O CASO GUZMAN ALBARRACIN E
OUTRAS VS. EQUADOR NA CORTE
INTERAMERICANA DE DIREITOS
HUMANOS: VIOLACAO DA
DIGNIDADE SEXUAL EM AMBIENTE
ESCOLAR

Gabriel Cardoso Candido”

INTRODUCAO

O Caso Guzman Albarracin e outras Vs. Equador, julgado em 24
de junho de 2020, consiste na primeira condenac¢io acerca da violéncia
sexual em ambiente educacional no ambito da a Corte Interamericana
de Direitos Humanos (Corte IDH). A proposta do presente trabalho ¢é
realizar um estudo de caso, tendo como base principal o julgamento, a
sentenga e repercussoes.

Pretende-se, primeiramente, expor uma breve sintese dos fatos jul-
gados pela Corte IDH e apontar os direitos humanos violados no caso em

questdo, para, entdo, ser abordada as determinac¢des impostas ao Estado

17 Advogado criminalista. Especialista em Direito Penal e Criminologia pela PUC-RS. Gra-
duado em Direito pela PUC-RIO.
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do Equador e as respectivas repercussdes sobre o cumprimento da sen-
tenga. Nao se pretende esgotar as discussdes do caso, mas sim abrir eixos
importantes para entender o julgamento e a posterior condenagio.

1. SINTESE DOS FATOS JULGADOS PELA CORTE IDH

Em 12 de dezembro de 2002, Paola Guzmdn Albarracin cometeu
suicidio em razio de sucessivos abusos sexuais praticados pelo Vice-
-Reitor da escola em que frequentava. A Comissao Interamericana de
Direitos Humanos (CIDH) submeteu o caso a Corte IDH em 7 de
tevereiro de 2019 requerendo a condena¢io do Equador pelas violagdes
multiplas a Convengao Americana sobre Direitos Humanos; ao Proto-
colo Adicional a2 Convengio sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Cul-
turais; ¢ a Convengao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia contra a Mulher (CORTE IDH, 2020a, p.4).

Ainda em 2001, quando Paola possuia 14 anos de idade, o Vice-
-Reitor da escola que ela estudava ofereceu “passa-la de ano” diante da
exigéncia de manter relagdes sexuais com ele. Essa coagio e esses abusos
sexuais se perduraram por mais de um ano, com a ciéncia e o siléncio
dos funcionarios. Em 11 de dezembro de 2002, ingere “diabretes” (fo-
gos de artificio na forma de comprimidos, contendo fésforo branco),
vindo a falecer no dia posterior (CORTE IDH, 2020c¢).

Foi constatado que o suicidio ndo ocorreu por questdes psicologi-
cas, mas sim devido a reiteradas violéncias contra a dignidade sexual de
Paola. Conforme Ximene Cortez, perita da CIDH, que em audiéncia
publica salientou (CORTEZ, 2015):

Essa autdpsia psicologica revelou, em primeiro lugar, que os
eventos, ou seja, a morte de Paola Guzmdn Albarracin, nio es-
tavam relacionados a condi¢des manifestas de psicopatologia in-
dividual. Nio havia evidéncia de transtorno mental que levasse
a pessoa a cometer suicidio. Em segundo lugar, foi constatada a
capacidade de adaptagio ao funcionamento normal. Paola era,

globalmente, uma adolescente normal. Em terceiro lugar, havia
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um estado de vulnerabilidade emocional devido as circunstan-
cias familiares ¢ ao fato de que ela fazia parte de uma populacio
estudantil vulneravel devido as condi¢des precarias de sua esco-
la, como superlotagio, falta de higiene pessoal e acesso limitado
a dgua potavel. Além disso, ambas as escolas se sobrepunham, o
que a tornava parte de uma populacio vulnerivel socialmente
(...) Em resumo, a autdpsia concluiu que se tratava de um sui-
cidio como uma forma de dentncia ao abuso sexual, resultado
de um relacionamento sintomadtico facilitado pela imaturidade
da adolescéncia e pela vulnerabilidade psicossocial, precipitado

pela iminéncia da revelagio dos eventos por terceiros.'®

A Corte ressaltou que o Vice-Reitor possuia grandes vantagens em

relagdo a Paola como a autoridade académica, a superioridade hierdr-

quica no ambiente escolar, a diferenca etiria, além da posi¢io que se

espera advindas de um dever de cuidado para com os alunos.

En ese marco, estereotipos de géneros perjudiciales, tendientes
a culpabilizar a la victima, considerandola “provocadora”, faci-
litaron el ejercicio del poder y el aprovechamiento de la relacion
de confianza, para naturalizar actos que resultaron indebidos y
contrarios a los derechos de la adolescente. El Vicerrector no
s6lo era un hombre adulto que tuvo relaciones sexuales con una
nina, con la cual tenia una diferencia de edad cercana a los 40
aflos, sino que tenia un rol de poder y deber de cuidado res-
pecto de ella, aspecto que resulta central. Esto se advierte en
forma evidente, por ser él una autoridad académica del colegio
al que Paola Guzmain asistia, lo que generaba una vinculacidon
manifiestamente desigual, gozando ¢l de una situaciéon de supe-
rioridad. El Vicerrector no s6lo debia respetar los derechos de la
adolescente, sino también, en virtud de su funcién de educador,

brindarle orientacion y educacién en forma acorde a sus dere-

18 Tradugdo livre
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chos y de modo que los mismos se vieran asegurados. (CORTE
IDH, 2020b, p.5)"

Nesse sentido, a perita averiguou a auséncia de qualquer pré-dispo-
si¢do ao suicidio de Paola, o que fez constatar, dentre inimeras outras
evidéncias, que a atitude de Paola foi uma forma de dentincia aos abusos
sexuais sofridos.

Instaurou-se um processo penal, que culminou na ordem de pri-
sao do Vice-Reitor em fevereiro de 2003, entretanto, conseguiu fugir
antes que a prisdo fosse consumada. Em razio disso, o processo ficou
suspensao e em 18 de setembro de 2008 a a¢ao penal foi declarada pres-
crita (CORTE IDH, 2020c¢). Segundo a Corte IDH “no decurso dos
processos judiciais, além disso, com base na figura penal de ‘estupro’
entdo vigente, foram emitidas determinag¢des tendenciosas com base
em preconceitos de género, que levaram a avaliar a conduta da vitima,
tornando a menina responsavel pelo ‘principio da sedu¢io™ (COR-
TE IDH, 2020c), o que demonstra uma argumenta¢ao com vistas a
culpabilizagio da vitima pelo crime que sofreu, bem como ressalta o

machismo e as violéncias simbolicas de género nas instancias judiciais.

190. En el caso, la decision de 2 de septiembre de 2005 de la
Corte Superior de Justicia de Guayaquil (supra parr. 76), con-

siderd que no hubo delito de acoso sexual, pues no fue el Vi-

19 Tradugdo livre: Neste quadro, os estereotipos de género nocivos, tendentes a culpa-
bilizar a vitima, considerando-a “provocativa”, facilitaram o exercicio do poder e o apro-
veitamento da relagdo de confianga, para naturalizar atos inadequados e contrdrios aos
direitos do adolescente. O Vice-Reitor ndo era apenas um homem adulto que mantinha
relagbes sexuais com uma menina, com quem tinha uma diferenca de idade proxima
dos 40 anos, mas também tinha um papel de poder e dever de cuidado para com ela,
aspecto que é central. Isto é evidente, pois era uma autoridade académica na escola que
Paola Guzman frequentava, o que gerou uma relagdo manifestamente desigual, gozan-
do dele uma situagdo de superioridade. O Vice-Reitor ndo sé devia respeitar os direitos
da adolescente, mas também, em virtude do seu papel de educador, proporcionar-lhe
orientagdo e educagdo de forma coerente com os seus direitos e de forma que estes
fossem assegurados.
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cerrector quién “persiguid” a Paola, sino que fue ella quien
requiri6 sus “favores docentes”, siendo ello el “principio de la
seduccidon”. La misma decisién entendid que la conducta del
Vicerrector configuraba “estupro”, y al explicar esto sefialé que
en ese delito la seduccién se dirige a “alcanzar el consentimiento
y lograr la copula carnal, con mujer honesta”. Sustentd sus afir-
maciones citando doctrina especializada, que transcribid, que
explica que “[e]s elemento esencial [del delito] el elemento de
“doncellez” de la estuprada, entendiendo por ‘doncella’ [...] a
la joven de vida honesta anterior al hecho, conserve o no su
virginidad”. La decision judicial se refirié a la figura penal del
“estupro” que, en la legislacion vigente al momento de los he-
chos del caso, senalaba como requisito para configurar el delito
que la victima fuera una “mujer honesta” (supra nota a pie de

pagina 70).

191. La Corte entiende que esta decision muestra con clari-
dad un anilisis sesgado con base en preconceptos de género.
En primer término, porque descarta la comision de un delito a
partir de evaluar la supuesta conducta de la victima, haciéndo-
la responsable del “principio de la seduccion”. Eso muestra el
entendimiento de que el hecho de requerir “favores docentes”
implicaba, per se, que la victima diera lugar a actos de “seduc-
cién”, lo que implicitamente conlleva atribuirle, al menos de
modo parcial, responsabilidad en lo que finalmente ocurrié. Lo
anterior denota un entendimiento de la mujer, que en este caso
era una nifia, como “provocadora” y permite la violencia se-
xual y discriminatoria ejercida en el hostigamiento, eximiendo
de responsabilidad al victimario por ello. Respecto a lo altimo
senalado, adviértase que, si bien la decisiéon imputa un delito al
Vicerrector, descarta el delito de acoso sexual. De este modo,
la decision senalada, en forma implicita, avald conductas de
acoso sexual contra una nifa, al no considerar que las mismas

incluyen la “preparacién” del abuso posterior, mediante la uti-
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lizacién de una situacién de poder por parte del perpetrador,
como ya fue explicado (supra parrs. 130 a 132). (CORTE IDH,
2020a, p.60)

Ximene Cortez ainda ressaltou que a “impunidade e as a¢des do
estado também transmitiram mensagens implicitas, incluindo a per-

missao ticita para transgredir os limites sexuais no ambiente escolar”’.

2. DIREITOS VIOLADOS

Em julgamento a Corte IDH concluiu pela existéncia da viola-
¢ao dos seguintes direitos humanos: 1. direito a vida e a integridade
pessoal; ii. direito a prote¢iao da honra e da dignidade; iii. direito a
educag¢io; 1v. obrigagio do Estado de prevenir atos de violéncia con-
tra a mulher e abster-se de realizd-los; v. direito as garantias judiciais ¢ a
protecio judicial dos familiares.

i. Direito a vida e a integridade pessoal: entendeu-se que hou-
ve a violagdo dos seguintes dispositivos da Convengao Americana Sobre
Direitos Humanos (CADH): Artigo 4.1 “Toda pessoa tem o direito de
que se respeite sua vida. Esse direito deve ser protegido pela lei e, em
geral, desde o momento da concepgio. Ninguém pode ser privado da
vida arbitrariamente” e Artigo 5.1. “Toda pessoa tem o direito de que
se respeite sua integridade fisica, psiquica e moral”. A Corte IDH, ao se

referir diretamente ao caso em questio, concluiu que:

(...) en el caso hubo no solo acoso u hostigamiento sexual, sino
acceso carnal, y que las conductas ejercidas, que se prolongaron
en el tiempo, conllevaron una continuidad o reiteracién de gra-
ves actos de violencia sexual. La Corte explicé que los derechos
a la integridad personal y vida privada conllevan libertades, en-
tre las que se encuentra la libertad sexual y el control del propio

cuerpo. Tales libertades pueden ser ejercidas por adolescentes,

20 Tradugdo livre
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en la medida en que desarrollan la capacidad y madurez para

hacerlo. (CORTE IDH, 2020b, p.3)*

ii. direito a protecao da honra e da dignidade: fundamen-
tado no Artigo 11 da CADH, que vocaliza as seguintes garantias: o
respeito a honra e o reconhecimento da dignidade; a vedagio a in-
geréncias abusivas na vida privada do individuo, de sua familia ¢ de
sua residéncia e a vedagio as ofensas a honra e a reputagio.

iii. direito a educagao: o artigo 19 da CADH traz a previsio
de que toda e qualquer crianga deve ser protegida e assistida por todos
os entes da sociedade: “Toda crianga tem direito as medidas de prote¢io
que a sua condi¢io de menor requer por parte da sua familia, da sociedade
e do Estado”, por meio desse dispositivo e do artigo 13 do Protocolo
de Sao Salvador, ficou evidenciado que o Equador violou frontalmente
o direito a educagio de Paola Guzmain Albarracin. Nesse mesmo ar-
tigo, o Protocolo afirma que a educagio possui o papel primordial de
fortalecer o respeito pelos direitos humanos em prol da justica e da paz,
colaborando para a “compreensio, a tolerancia e a amizade entre todas
as nagdes e todos os grupos raciais, étnicos ou religiosos e promover as
atividades em prol da manutengio da paz”.

iv. obrigacdo do Estado de prevenir atos de violéncia con-
tra a mulher e abster-se de realiza-los: conforme o Artigo 7 da
Convengio Interamericana Para Prevenir, Punir ¢ Erradicar A Violén-
cia Contra A Mulher, “Conven¢io De Belém Do Pard” a Corte IDH
fundamentou a violagio do Equador em prevenir a violéncia contra a
mulher:

21 Tradugdo livre: (...) no caso ndo houve apenas assédio ou assédio sexual, mas também
relagdo sexual, e que a conduta praticada, que perdurou no tempo, implicou uma conti-
nuidade ou repeti¢do de atos graves de violéncia sexual. O Tribunal explicou que os direi-
tos a integridade pessoal e a vida privada implicam liberdades, entre as quais se encontra
a liberdade sexual e o controlo do préprio corpo. Tais liberdades podem ser exercidas
pelos adolescentes, na medida em que desenvolvam capacidade e maturidade para tal.
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Os Estados Partes condenam todas as formas de violéncia contra a
mulher e convém em adotar, por todos os meios apropriados e sem
demora, politicas destinadas a prevenir, punir e erradicar tal vio-
léncia e a empenhar-se em: a. abster-se de qualquer ato ou pritica
de violéncia contra a mulher e velar por que as autoridades, seus
funciondrios e pessoal, bem como agentes e instituicdes publicos
ajam de conformidade com essa obrigacio; b. agir com o devido
zelo para prevenir, investigar e punir a violéncia contra a mulher;
¢. incorporar na sua legislacio interna normas penais, civis, admi-
nistrativas e de outra natureza, que sejam necessarias para prevenir,
punir e erradicar a violéncia contra a mulher, bem como adotar as

medidas administrativas adequadas que forem aplicaveis;

A Corte IDH ressaltou que o conceito de violéncia que possibili-
tou o reconhecimento da responsabilidade do Equador nio estd sujeito
tao somente a violéncia fisica, mas também a outras formas de violéncia

inerentes ao caso:

La Corte, teniendo en cuenta lo sefialado, reiter6 que la violencia
dirigida contra una mujer por ser mujer, o que la afecta de manera
desproporcionada, es una forma de discriminacion, y advirtié que
el concepto de violencia relevante para determinar la responsabi-
lidad estatal no se limita a actos de violencia fisica. Aunado a ello,
noto que las pautas pertinentes emanadas de la Convencion sobre
los Derechos del Nifio imponen la proteccién de nifias o nifios
no solo respecto de la violencia fisica, sino también de otros actos
que puedan causarles dafo. Sefal6 que la violencia sexual contra la
mujer o la nifia comprende, por ende, no solo actos de naturaleza
sexual que se ejerzan por medio de la violencia fisica, sino también
otros de esa naturaleza que, cometiéndose por otros medios, re-
sulten igualmente lesivos de los derechos de la mujer o la nifia o le
causen dafo o sufrimiento. (CORTE IDH, 2020b, p.4)*

22 Tradugdo livre: O Tribunal, tendo em conta o acima exposto, reiterou que a violéncia
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v. direito as garantias judiciais e a protec¢ao judicial dos fa-
miliares: foi reconhecida a violag¢io de direitos judiciais e processuais
dos familiares de Paola Guzmadn Albarracin com base em alguns artigos
da CADH, principalmente o artigo 8 que aborda que “Toda pessoa
tem direito a ser ouvida, com as devidas garantias e dentro de um prazo
razoavel, por um juiz ou tribunal competente, independente ¢ impar-
cial, estabelecido anteriormente por lei (...)" e o artigo 25 que garante
a “Toda pessoa tem direito a um recurso simples e rapido ou a qualquer
outro recurso efetivo, perante os juizes ou tribunais competentes, que a
proteja contra atos que violem seus direitos fundamentais reconhecidos
pela constitui¢io, pela lei ou pela presente Convengio (...)”

Para a Corte IDH, o proceso que tramitava na justi¢a equatoriana
violou o dever de agir em um prazo razoavel, além das alega¢des pro-
cessuais que reforgavam os preconceitos atinentes as questoes de géne-
ro, como a questao abordada acerca do “principio da sedugio”*. Nesse
sentido, foi constatada a viola¢io a saide mental e a integridade moral
dos familiares de Paola Guzman Albarracin passaram, devido a conduta
pouco diligente do Estado equatoriano diante do processo judicial. Para

além de todo o sofrimento inerente ao suicidio de Paola, destacou-se

dirigida contra uma mulher por ser mulher, ou que a afeta de forma desproporcional,
é uma forma de discriminagdo, e advertiu que o conceito de violéncia relevante para
determinar a responsabilidade do Estado ndo se limita a atos de violéncia fisica. Além
disso, observou que as diretrizes relevantes emanadas da Convengdo sobre os Direitos
da Crianga imp&em a protegdo das raparigas ou rapazes nao sé no que diz respeito a vio-
|éncia fisica, mas também contra outros atos que possam causar-lhes danos. Salientou
gue a violéncia sexual contra mulheres ou raparigas inclui, portanto, ndo s6 os atos de
natureza sexual que sdo praticados através de violéncia fisica, mas também outros dessa
natureza que, quando cometidos por outros meios, sdo igualmente prejudiciais aos direi-
tos das pessoas. a mulher ou menina ou causar dano ou sofrimento.

23 La Corte, ademas de la falta de diligencia estatal en los procesos administrativos y
judiciales, reconocida por Ecuador, determind: a) que hubo una vulneracién al deber de
desarrollar las actuaciones en un plazo razonable y b) que en el curso del proceso penal
hubo determinaciones, que incidieron en el mismo, sesgadas por los preconceptos de
género (CORTE IDH, 2020b, p.6-7).
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que a mae ¢ a irma foram atingidas ainda “i) la falta de auxilio por parte
de la institucién educativa a Paola tras la ingesta de fosforo blanco, y ii)
la duracién de los procesos judiciales y la actual impunidad, después de
casi 18 anos” (CORTE IDH, 2020b, p.8-9)*.

CONSIDERACOES FINAIS

O Estado equatoriano foi condenado pelas violéncias sexuais as
quais Paola Guzmin Albarracin fora submetida pelo Vice-Reitor da
escola publica que estudava. Dentre os pontos da condenagio, a Corte
IDH ressaltou a tolerancia e a negligéncia institucional diante do co-
nhecimento dos abusos sexuais. Reconheceu-se como vitimas de vio-
lagdes de garantias judiciais a sra. Petita Paulina Albarracin Albin e a
sra. Denisse Selena Guzman Albarracin, mie e irma de Paola (CORTE
IDH, 2021).

Dentre as medidas de reparacio determinadas pela Corte IDH, foi

imposta a garantia de nio repeti¢do por meio das seguintes medidas:

a) contar de forma permanente com informagio estatistica atua-
lizada sobre situagdes de violéncia sexual contra meninas ou me-
ninos no ambito educativo; b) a deteccio de casos de violéncia
sexual contra meninas ou meninos nesse ambito e sua dentincia;
¢) a capacitagio de pessoal no ambito educativo a respeito da
abordagem e prevencio de situagdes de violéncia sexual; d) a
prestagdo de orientagio, assisténcia e atendimento as vitimas de
violéncia sexual no ambito educativo e/ou aos seus familiares.

(CORTE IDH, 2021).

Além dessas medidas, estabeleceu-se que o Equador deveria:

24 Tradugdo livre: “i) pela falta de ajuda da instituicdo de ensino a Paola apods a ingestdo
de branco fésforo, e ii) a duragdo dos processos judiciais e a atual impunidade, passados
quase 18 anos”.
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1) Oferecer gratuitamente, de forma diferenciada, tratamento
psicoldgico efou psiquidtrico para Petita Paulina Albarracin Al-
ban e Denisse Selena Guzman Albarracin; 2) Publicar e divulgar
a Sentenca e seu resumo oficial; 3) Realizar um ato publico de
reconhecimento de responsabilidade internacional; 4) Conce-
der, em forma poéstuma, o grau de Bacharel a Paola del Rosario
Guzmin Albarracin; 5) Declarar um dia oficial de luta contra
a violéncia sexual nas salas de aula; 6) Pagar 2 mae e 2 irm3 de
Paola Guzman Albarracin os montantes fixados na Sentenga a
titulo de indeniza¢des por danos materiais ¢ imateriais; e 7) Pa-
gar os montantes fixados nessa Decisdo a titulo de reembolso

de custos e despesas as organizagdes representantes das vitimas.
(CORTE IDH, 2021).

Desse modo afirmou-se que

La obligacién de proteger a ninas y ninos contra la violencia
abarca las autolesiones y actos suicidas. Por otra parte, no son
admisibles enfoques restrictivos del derecho a la vida, que abarca
no solo “el derecho de todo ser humano de no ser privado de la
vida arbitrariamente, sino también, el derecho a que no se le im-
pida el acceso a las condiciones que le garanticen una existencia
digna”. Este derecho se vio afectado en perjuicio de Paola, dado
que ella fue sometida, durante mis de un aflo, a una situacién
continuada de abuso y violencia institucional de caracter dis-
criminatorio, que le gener6 un grave sufrimiento que se hizo

evidente con su suicidio. (CORTE IDH, 2020b, p.6)*

25 Tradugdo livre: A obrigagdo de proteger meninas e meninos contra a violéncia inclui
automutilagdo e atos suicidas. Por outro lado, ndo sdo admissiveis abordagens restritivas
ao direito a vida, que abrange ndo sé “o direito de todo ser humano a ndo ser arbitraria-
mente privado da vida, mas também o direito a ndo ser impedido de aceder a condigGes
que garantam uma vida digna”. existéncia.” Esse direito foi afetado em detrimento de
Paola, visto que ela foi submetida, durante mais de um ano, a uma situagdo continua de
abusos e violéncia institucional de carater discriminatério, o que gerou graves sofrimen-
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Sobre a Supervisio de Cumprimento de Sentenga, realizada em
setembro de 2021, a Corte IDH reconheceu os esfor¢os do Estado do
Equador em executar as determinagdes impostas. A Corte enfatizou o
reconhecimento da responsabilidade do Estado, que realizou ato ptbli-
co, com pedido de desculpas do Presidente do Equador em nome do
Estado equatoriano diante da sra. Petita Paulina Albarracin Alban. No
evento, o Presidente também assinou Decreto que reconheceu o dia 14
de agosto como o “Dia oficial de luta contra a violéncia sexual nas salas
de aula” (CORTE IDH, 2021).

Em geral, a Corte IDH considerou o comportamento do Equador
satisfatorio diante das determinac¢des de reparagio postas na condena-
¢3o do caso que vitimou Paola Guzman Albarracin: “a Corte consi-
derou positivo o fato de que, no ano seguinte a Sentenga, o Equador
cumpriu plenamente seis medidas de reparagio e que, no que diz res-
peito a reparagio relativa a prestagio de tratamento psicolégico efou
psiquiatrico as vitimas” (CORTE IDH, 2021).

Nesse viés, a Corte afirmou que o Estado equatoriano tem de-
monstrado iniciativa de atender as demandas das vitimas, até para além

do que foi determinado na sentenca (CORTE IDH, 2021).
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INTRODUCAO

No Brasil, as religioes africanas foram formadas pela didspora
negra quando pessoas de diferentes partes do continente foram tra-
zidas e escravizadas. Como comenta Goldman (2005, p.3), sio o
resultado de “processos criativos de territorializagio (...) e de reor-
ganiza¢io dos territérios existentes em novas bases”. Entende-se
que algumas caracteristicas sio comuns a elas ¢ podem auxiliar a
identifica-las.

Embora a religido tenha impacto na sociedade, ela também

reflete a estrutura social. Algumas das caracteristicas das religides
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afro-brasileiras decorrem da experiéncia traumatica de escravidio
vivida por seus fundadores ou organizadores, de sua assimilagio
for¢ada ou voluntaria ao catolicismo, além de suas experiéncias de
“povo-de-santo” com outras religides cristds ou nao cristas (FER-
NANDES, 2017).

Indiscutivelmente, a religido reflete pontos da sociedade, repro-
duz sua estrutura, se modifica quando ela sofre grandes alteragdes
e tem um enorme impacto na sociedade. Quando um territério é
povoado por popula¢cdes de diferentes origens, ou quando uma po-
pulac¢io entra em contato com outra populagio de cultura diferente,
as mudangas culturais sio previsiveis ¢ afetam também a esfera reli-
giosa (OLIVEIRA, 2017).

Neste contexto, ocorre frequentemente o “sincretismo’ entre
religides e o surgimento de novas religides. Além disso, se as rela-
¢Oes entre as pessoas em contato forem desiguais, como aconteceu
nos sistemas coloniais e nas sociedades escravistas, a religido do grupo
dominante serd frequentemente imposta a outros ou tornar-se-a he-
gemonica. Isto pode explicar o porqué é que os negros brasileiros se
tornaram cat6licos enquanto ainda veneravam os seus orixas, inquietos
¢ obcecados adoradores do vodu. Embora as religides tendam a valori-
zar a tradi¢do, uma vez que uma popula¢io nunca estd completamente
1solada, a sua sociedade nunca ¢€ estitica, podendo mudar ao longo do
tempo, incorporando elementos de outros sistemas culturais ou adap-
tando-se as mudangas sociais (SILVA, 2017).

A religido reproduz e refor¢a estruturas sociais, mas também pode
ser fator de consciéncia, resisténcia ¢ mobilizagio social. Aumenta os
sentimentos e a dignidade, reabastece a esperanca, inspira a luta e a re-
sisténcia entre os dominados, mostra-lhes o seu valor e garante-lhes a
ajuda dos seres espirituais. Como ¢ amplamente afirmado, as religides
de origem africana tornaram-se fatores poderosos na resisténcia a do-
minagdo cultural e na afirmag¢io de identidades étnicas. Os terreiros
de Mina, Candomblé, Batuque ¢ Xango nio apenas professam uma

religido trazida para o Brasil por africanos escravizados, como também
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reafirmam identidades africanas - uns sio jeje, outros sao nagos, angola,
congo etc. (DIAS, 2012).

Diante dessa perspectiva, esse estudo centra-se no racismo religioso
e tem como objeto de estudo o direito de manifestacio a fé das religides
de matriz africana e busca contribuir para um didlogo que nos permi-
ta falar sobre a historia, consequéncias da modernidade no tratamento
dado as religides de origem africana, além de permitir a discussao sobre
a intolerancia e o racismo religioso e pautar a importancia da educagio
no combate a intolerancia religiosa.

Desse modo, os objetivos especificos foram: apreender as origens
das religides de matrizes africanas no Brasil; ponderar sobre a criminali-
zagdo histdrica e pratica discriminatoria contra essas religides no Brasil.
Apresentando nog¢des sobre intolerancia, o direito a liberdade religiosa
e de culto a luz de decisdes do Poder Judicidrio no Brasil; identificar os
impactos do racismo contra religioso, bem como tratamento dado pelo
estado aos casos de denuincia contra agdes de cerceamento a liberdade
de manifestacio da fé pelos devotos das religides de matriz africana.

A elaboragio do presente estudo no que diz respeito ao procedi-
mento, utilizou a pesquisa bibliografica descritiva, de cunho explica-
tivo ¢ documental. Para o desenvolvimento dessa pesquisa utilizou-se
a abordagem qualitativa que considera que existe uma relagio entre o
mundo e o sujeito além daquela traduzida em nimeros. No que cerne
aos objetivos, optou-se pela pesquisa exploratdria, cujo intuito ¢ forne-
cer mais informagdes sobre o tema que sera abordado de modo que seja
possivel o seu melhor entendimento, explanagio e orienta¢io, estabele-

cendo maior familiaridade com a questdo central abordada.

1. ORIGENS DO RACISMO RELIGIOSO: A
COLONIZACAO E O EUROCENTRISMO

As religides de Matrizes Africanas, chegaram ao pais no convés dos
navios negreiros, foram durante muito tempo sujeitas as conquistas e

foram rapidamente reconhecidas como religides porque os credos eram
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considerados seitas. Segundo Maia e Farias (2020, p, 582), a coloniza-
¢do pode ser vista como a primeira etapa da imposi¢ao sistematica de
povos que nao eram oriundos da chamada “civilizagio europeia”.

Para Fernandes (2017, p. 128), este é “um processo de submeti-
mento ¢ explora¢ao brutal da populagio (de determinado pais) existen-
te e de populagdes trazidas para serem escravizadas”. Para tanto, essas
sociedades passaram de uma formagio pré-colonial de guerreiros, pio-
neiros ¢ herdis para a expressio da domesticagdo, da transformagio e da
inten¢ao absoluta em rela¢io aos aspectos culturais e experienciais do
colonizado (MAIA e FARIAS 2020, p. 582).

Para dominar a sociedade americana, privaram primeiro o seu
povo da sua especificidade cultural, com o objetivo de selecionar ape-
nas os elementos adequados ao desenvolvimento do capitalismo, que
ainda estava na sua infancia. Em segundo lugar, exploram formas de
produgio (capital e emogao), semidtica, “objetificagdes da subjetivi-
dade” e modos de expressao para suprimir com segregacao e violén-
cia (QUIJANO, 2005, p. 121; FERNANDES, 2017, p. 131). As-
sim, impuseram aos colonizados suas respectivas culturas, replicando
praticas dominantes, sejam elas materiais, tecnologicas ou religiosas
(QUIJANO, 2005, p. 121).

Para Quijano (2005, p. 121):

Todo esse acidentado processo implicou no longo prazo uma
colonizag¢io das perspectivas cognitivas, dos modos de produ-
zir ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia material
ou intersubjetiva, do imagindrio, do universo de relagdes in-
tersubjetivas do mundo; em suma, da cultura. (QUIJANO,
2005, p. 121).

Dessa forma, foram produzidas historicamente novas identidades
sociais, levando em conta nio apenas o pais de origem, mas também
a “raca” dos colonizados. Sao os chamados indios, mestigos ¢ negros,
que também redefinem outros povos existentes (QUIJANO, 2005, p.
117). Essa relagdo social incluia as conquistas mencionadas anterior-
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mente, as hierarquias impostas e os papéis sociais julgados de acordo
com cada raga. Esta nova identifica¢io negativa continha conotagdes
de inferioridade que ainda hoje sio visiveis (QUIJANO, 2005, FER-
NANDES, 2017).

Segundo Nathalia Vince Esgalha Fernandes, analisando-se o Brasil e o
projeto de andlise do Brasil e a forte tendéncia a2 homogeneizagio popula-
cional como forma de integracio social, orquestrada pelas elites e religides
dominantes do pais, ¢ um ponto importante nesse esfor¢o e, portanto, nio
relevante para a sobrevivéncia da cultura hegemonica e o combate a discri-
minac¢io tém muito a ver com isso (FERINANDES, 2017).

E importante notar, portanto, que o eurocentrismo é o precursor
do racismo estrutural e, portanto, do racismo religioso constituido
por elites econdmicas e especialmente religiosas. Em todas as culturas,
o catolicismo ¢ considerado uma verdade e uma fé cuja estrutura se
baseia em valores simbodlicos e dogmaticos, na realidade e em diferentes
interpretagoes da realidade. Assim, a compreensio da realidade permeia
a sociedade e a experiéncia individual, justificando, em ultima anilise,
os diferentes comportamentos promovidos dentro de uma determinada
sociedade (RIBEIRO, 2017). Ou seja, durante o periodo colonial
brasileiro, para legitimar o trifico de pessoas ¢ a escravizagio do
continente africano, foi criada uma ideologia baseada no catolicismo,
considerando que o catolicismo foi e ¢ uma religido considerada
hegemonica e conservadora (RIBEIRO, 2017).

Ao contrario dos povos indigenas que foram catequizados e muitas
vezes considerados sob a influéncia de demonios, os negros da Africa
eram considerados inferiores ¢ pecadores. Hoje, comentarios racistas
estdo por toda parte sobre o assunto, como chamar os negros de “cor
pecaminosa”. A Igreja Catélica colonial enfatizou que “a Africa é um
continente demoniaco e todos os seus habitantes foram condenados ao
fogo eterno” (OLIVEIRA, 2017, p. 360).

Diante disso, o processo de escravizagio dos negros foi legitima-
do, afirmando que a Gnica chance de salvagio de um africano era ser

levado como escravo para o continente americano, onde teria acesso
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ao cristianismo. Portanto, a escravidio era vista como uma dadiva para
os africanos (RIBEIRO, 2017). Existe um tipo especifico de discrimi-
nagio que precisa de ser erradicado: o racismo religioso, que envolve

especificamente tradi¢des culturais e religiosas de ascendéncia africana.
2. O RACISMO RELIGIOSO

2.1 INTOLERANCIA RELIGIOSA: DA LIBERDADE AO
PRECONCEITO

A repressao a religido africana comegou durante a escravatura, ¢
o pais tem sido dominado pela Igreja Catdlica desde o inicio da colo-
nizacio, pelo que qualquer outra expressio da religido ¢ considerada
crime. Nesta época, os escravos africanos eram objetos de posse, exis-
téncias indignas da existéncia humana, e nio podiam ter fé. Durante a
época colonial, os escravos trazidos para o Brasil eram batizados ao sair
dos portos africanos ou ao chegar ao Novo Mundo, sendo marcados
com brasas ou usando anéis de ferro no pescogo para significar sua nova
identidade como cristios (SILVEIRA, 2006).

Desta forma, de acordo com Silveira (2006) eles se misturaram e
aceitaram a nova religido. Em muitos casos, os senhores permitiam que
os escravos fizessem festas e tocassem tambor quando eram melhor tra-
tados, motivados pelo acirramento do trafico negreiro e pelo aumento
dos custos trabalhistas para manté-los vivos por mais tempo.

Até meados do século 20, essas crengas religiosas eram conhecidas
como “curandeirismo”, “feitigaria”, “espiritismo” ¢ “baixo espiritis-
mo” até a metade do séc. XX. Desde a fundagio da Republica, o Esta-
do brasileiro estabeleceu um mecanismo regulatdorio para combater as
“bruxas” e introduziu as praticas das religides afro-brasileiras em trés
artigos do Codigo Penal de 1890: artigos 156, 157 e 158, que envolvem
a ilegal pritica da medicina, magia e a proibi¢io da bruxaria (MAG-
GIE, 1992, p. 43).

Durante o século XX, foram introduzidas diversas formas de con-

trole institucional sobre estas praticas, com a criacio de estancias de
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jogo, alfandegas, com o registro, e licenciamento a serem exigidos para
a existéncia legal destes centros. Em 1941, a criminalizagdo continuou
e o delegado passou a exigir, além do registro nas delegacias regionais
e especializadas, registros na Delegacia de Seguranga Especial e na De-
legacia de Informagdes Gerais para obter a formagio politica, social e
criminal e seus componentes (MAGGIE, 1992, p. 46).

2.2 A LIBERDADE RELIGIOSA E LIBERDADE DE CULTO
NO ORDENAMENTO JURIDICO BRASILEIRO

A implicagio da palavra “intolerancia” estabelece um processo hie-
rarquico, pois ndo ¢é preciso tolerar, ¢ preciso respeitar a diversidade
das mais diversas expressdes de fé. Dentre esses preceitos, a intolerancia
religiosa persiste na sociedade brasileira apesar das influéncias africanas.
De acordo com o Mapa da Intolerancia Religiosa, os principais alvos da
intolerancia no Brasil de maioria cristi sdo as religides afro-brasileiras
como o Candomblé e a Umbanda (GUALBERTO, 2012).

Um dos maiores problemas contemporaneos ¢ a “demonizagio”
destas religides. Contudo, Santos (2012) questiona as razdes da escolha
destas religides como alvos primarios. Estes ataques a religido afro-bra-
sileira nio sdo apenas estratégias de proselitismo para grupos socioeco-
némicos mais baixos que alguns estudiosos esperam que possam consu-
mir as religides afro-brasileiras e neopentecostais na sua totalidade, mas
parecem ser uma estratégia de “cavalo de Troia”. A luta destas religides
¢ monopolizar as suas principais mercadorias de mercado religioso, a
media¢do madgica e as experiéncias de transe religioso, transformando-
-as no valor intrinseco dos sistemas neopentecostais. Com estes, ¢ pos-
sivel langar ataques a outras denominagdes cristds com maiores chances
de vitdria (SILVA, 2012, p. 220-221).

Uma aparente falta de compreensio destas religides é também um
fator significativo nos ataques. Muitas vezes, as pessoas religiosamente
intolerantes nio veem a religido como algo que as ajuda ou melhora,

mas sim como algo que as nutre ideologicamente, o que acaba por exa-
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cerbar e levar a situagdes violentas. Outro aspecto relacionado a essa
intolerancia se deve a diversidade da esfera religiosa brasileira, tendo em
vista que o ultimo censo de 2010 mostrou que a religido hegemonica,
o catolicismo, vem diminuindo, abrindo espago para um certo grau de
pluralismo nesta esfera, dai o aumento macigo no nimero de evangé-
licos. Para os criticos de religides africanas como a Umbanda e o Can-
domblé, os ataques sao uniformes independentemente da religido. Isto
implica que os individuos tém dificuldade em fazer as pazes com as
diferengas (SILVA, 2012).

Segundo Teixeira (2008) tudo isto conduz a importancia de novas
estruturas religiosas em que o didlogo inter-religioso ¢ o foco, que por
sua vez constitui um espaco inico para a experiéncia da complemen-
taridade mutua entre as religides. O autor acredita que este ¢ um dos
desafios mais importantes do novo milénio. O didlogo nio significa de
forma alguma um enfraquecimento da f¢, mas sim um aprofundamento
da té, chamando-a a explorar outros espagos ¢ a abrir-se a dimensoes

novas e inusitadas.

2.3 TRATAMENTO DADO PELO ESTADO BRASILEIRO
AOS CASOS DE DENUNCIA CONTRA ACOES DE
CERCEAMENTO A LIBERDADE DE MANIFESTACAO
DA FE PELOS DEVOTOS DAS RELIGIOES DE MATRIZ
AFRICANA

De acordo com o informativo Correio Brasiliense, publicado em
16 de outubro de 2022, os episddios de violéncia religiosa estio aumen-
tando no Brasil e, de todas as religides praticadas no pais, as religides
africanas sdo as mais atacadas. Em reportagem da Rede Nacional Afro-
-Brasileira de Religides e Saude (Renafro), “Respeite meu Terreiro”,
entrevistou 255 lideres religiosos de todo o pais. A pesquisa que mostra
uma concentra¢io de 46% de terreiros na regido sudeste, mostrou que
quase 99% dos entrevistados confirmaram ter participado de algum

tipo de crime.
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Ademais, praticas criminosas sio confirmadas pelos dados oficiais
da Comissio Nacional de Direitos Humanos (ONDH), Ministério da
Mulher, Familia e Direitos Humanos (MMFDH) de 2021. De acordo
com o arquivo, ha 571 denuncias sobre viola¢des de direitos humanos,
relacionados a liberdade de crenga, nos ultimos 12 meses e mais da me-
tade estd associada as religides africanas.

Nesse sentido, Marco Antonio Teobaldo, coordenador de comu-

nicagio da pesquisa, afirma:

O que o estudo mostra de grave é que os dados oficiais nio
apontam que a intolerancia religiosa estd em toda a sociedade
brasileira, porque quando analisadas, as pesquisas oficiais sdo ge-
radas por boletins de ocorréncias, por notificagdes na policia e
quando chega nesse extremo é uma ponta do iceberg. Sio nos
terreiros onde as pessoas se sentem acolhidas e € para os lideres
religiosos que contam. As liderancas que participaram apontam
que existe um grande nimero de pessoas atacadas de forma vio-
lenta ou velada nos ambientes de trabalho, sociais e até mesmo
nos ambientes publicos (2022, online).

E notério o abismo entre ser vitima de intolerincia religiosa e
ter a garantia de exercer a liberdade religiosa de maneira efetiva pelos
mecanismos do governo estadual e federal. Apesar deste direito se
encontrar consagrado no ordenamento juridico, o ritmo com que a
lei € aplicada em beneficio dos devotos das religides de matriz africana
nao tem acompanhado o ritmo com que esses individuos sao agredidos
diariamente (PIMENTA; MELO; MARTINS, 2018).

De acordo com a noticia no UOL (2022), em entrevista a babalori-
xds, 1alorixds, pais ¢ mies de santo, ambos retrataram que muitos casos
que chegam as delegacias, sio registrados como vandalismo, ao invés
de considerarem tais casos como crimes de intolerancia religiosa. Com
base no exposto, os crescentes casos de intolerancia religiosa, contra as

religides de matriz africana e seus adeptos, justificam-se pela certeza
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da impunidade, devido a legisla¢io branda referente a estes crimes que

deveriam ser tratados com mais rigor.

2.4 A PERSEGUICAO AOS ADEPTOS DAS RELIGIOES
DE MATRIZ AFRICANA

Ha duas coisas a notar sobre a violéncia contra as religides africanas.
O primeiro ponto refere-se a demonizagao dos orixas e entidades des-
sas religides pelo simples fato de nio terem nenhuma semelhanga com
o cristianismo ou com a cultura europeia, enquanto o segundo ponto
refere-se ao fato de que devido ao racismo, é por serem uma religido e
seus seguidores serem em sua maioria negros (NASCIMENTO, 2017,
p. 52).

Segundo Nogueira (2020, p.35), “nao se pode negar que os ataques
direcionados a questio religiosa, no bojo das relagdes sociais, comegam
e sao reforgados por meio de um discurso legitimado pelo poder e por
poderosos”. Nesse ponto, importante ressaltar o relatorio da Comis-
sio Contra a Intolerancia Religiosa®®, o qual mostra que as religides de
origem africana sofreram mais ataques no Rio de Janeiro em 2011. A
comissdo incluiu representantes da sociedade civil, administracio pa-
blica, Ordem dos Advogados do Brasil, policia civil e representantes de
diversas religides.

O relatorio reuniu dentincias, mensagens de redes sociais, noti-
cias de organiza¢des de movimentos sociais ¢ depoimentos de lideres
religiosos ou das proprias vitimas. O documento abrange eventos que
ocorreram em todo o estado do Rio no ano passado. Nesse sentido,

Nogueira (2020 p. 42) dispoe:

Certamente, a vergonha, a estigmatizacio, o racismo ¢ o apa-

gamento de pessoas de terreiro apontam para a estratégia de se

28 Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/estudo-
-mostra-que-religioes-dematrizes-africanas-foram-alvo-de-91percent-dos-ataques-no-r-
j-em-2021.ghtml
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esconder atrds da indica¢ido de pertencimento religioso ligado as
expressoes religiosas hegemonicas e brancas, a outras religiosi-
dades ou até a auséncia de religido. E preferivel até se identificar

como nio religioso a pertencer a uma religido de origem preta.

Em mais da metade dos casos (56%), o agressor esta associado a
religides evangélicas. Mas, de acordo com o relatério, o nimero pode
ser ainda maior. Outrossim, o Centro de Promoc¢io da Liberdade Re-
ligiosa e dos Direitos Humanos (Ceplir), fundado em 2012, registrou
1.014 casos no estado do Rio de Janeiro entre julho de 2012 ¢ agosto de
2015, dos quais 71% foram contra seguidores de matriz africana, 7,7%
contra os evangélicos, 3,8% contra os cat6licos, 3,8% contra os judeus
e 3,8% contra a liberdade religiosa em geral, no entanto, os estudos
mencionados mostram que a notifica¢io de reclamagoes ¢ baixa.

Segundo Nogueira (2020, p. 36), “os templos foram invadidos e
profanados. Em outros casos, houve ataques verbais, destrui¢io de ico-
noclastia e até ataques incendidrios ou tentativas de homicidio [...]”.
Parece que a violéncia e a persegui¢io contra as religides de origem
africana sio provas das consequéncias da escravatura colonial, da domi-
nac¢io negra e da sua subjuga¢io. Desta forma, mostra-se a gravidade
da violéncia contra estas religides, que continua desde a colonizacio
até aos dias de hoje e é mantida através da legitimacio do racismo, no
entanto, estes ataques nao parecem ser de natureza puramente religiosa;
o Racismo (PIRES; MORETTI, 2016, p. 389 apud NOGUEIRA,
2020, p. 46).

2.5 DIREITO A LIBERDADE RELIGIOSA E LIBERDADE
DE CULTO A LUZ DE ALGUMAS DECISOES DO
PODER JUDICIARIO NO BRASIL

Infelizmente, alguns lideres religiosos pentecostais ¢ neopentecos-
tais encorajam a intolerancia as religides africanas. As viola¢des dos di-

reitos dos crentes religiosos africanos incluem ataques verbais, invasoes
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de templos, incéndios em locais de culto, danos em objetos e até agres-

soes fisicas.

Atualmente, muitos casos de alegada intolerancia religiosa contra as

religides africanas ocorrem através das redes sociais. Diante disso, sera
feita uma analise do RE 146.303, decisao da Segunda Turma do Su-
premo Tribunal Federal que condena um padre por fazer comentdrios

intolerantes nas redes sociais, vejamos:

108

As Recurso ordindrio em habeas corpus. Dentncia. Principio
da correlagio.Observancia. Trancamento da agio penal. Des-
cabimento. Liberdade de manifestagio religiosa. Limites exce-
didos. Recurso ordinario nio provido. 1. Inexiste violagido do
principio da correlagio quando ha relagio entre os fatos impu-
tados na dentincia e os motivos que levaram ao provimento do
pedido da condenagio. 2. O direito a liberdade religiosa é, em
grande medida, o direito a existéncia de uma multiplicidade de
crengas/descrengas religiosas, que se vinculam e se harmonizam
— para a sobrevivéncia de toda a multiplicidade de fés protegida
constitucionalmente — na chamada tolerancia religiosa. 3. Ha
que se distinguir entre o discurso religioso (que é centrado na
propria crenga e nas razdes da crenga) e o discurso sobre a crenga
alheia, especialmente quando se faga com intuito de atingi-la,
rebaixd-la ou desmerecé-la (ou a seus seguidores). Um € tipica-
mente a representa¢io do direito a liberdade de crenga religiosa;
outro, em sentido diametralmente oposto, ¢ o ataque a0 mesmo
direito. 4. Como apontado pelo Superior Tribunal de Justiga no
julgado recorrido, a conduta do paciente nio consiste apenas
na “defesa da propria religido, culto, crenca ou ideologia, mas,
sim, de um ataque ao culto alheio, que pde em risco a liberdade
religiosa daqueles que professam fé diferente [d]a do paciente”.

5. Recurso ordinério n3o provido.

De acordo com os dados em noticia no site Dindara (2022)
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O levantamento revela que as religides de matriz africana sio
os maiores alvos de ataques nas redes sociais e também mostra
como a intolerancia esta diretamente ligada com o racismo, ja
que, no segundo semestre de 2020, 629 das pessoas que regis-
traram boletim de ocorréncia por intolerancia religiosa sio ne-

gras. Desse total, 37% sio adeptos do candomblé e da umbanda.

E importante ressaltar que para a resolucio dos conflitos devem
ser analisadas as circunstancias especificas de cada caso e respeitados os
principios constitucionais. Por outras palavras, para implementar verda-
deiramente o Estado de direito democritico, todas as decises juridicas
relativas ao direito a liberdade religiosa devem ser guiadas pelos valores
do pluralismo e da tolerancia.

2.6 O DIALOGO INTER-RELIGIOSO COMO MEIO DE
COMBATE A INTOLERANCIA RELIGIOSA

O didlogo inter-religioso demonstra o potencial para novas pers-
pectivas sobre o comportamento religioso, reconhecendo que a religiio
pode desempenhar um papel importante na constru¢ao de uma ética
que supere a violéncia. Igualmente comprometidos com a tarefa co-
mum de salvaguardar a integridade das pessoas e o seu direito de exer-
cer a liberdade religiosa (SCHILLEBEECKX, 1997, p. 171).

Segundo Nogueira (2020, p. 30), a tolerancia religiosa, a intole-
rancia religiosa, a liberdade religiosa, o ecumenismo, a inter-religido e
o secularismo sdo alguns dos temas levantados a nivel nacional, seja nas
observancias religiosas ou nas atividades religiosas. Além da a¢io con-
tra a violéncia sofrida pelas religides de matriz africana, também foram
discutidos os direitos humanos ¢ o secularismo.

Além de praticar a reciprocidade, o didlogo inter-religioso possi-
bilita novos aprendizados, pois todos os interlocutores tém o direito de
exercer suas crengas com respeito e igualdade, melhor dizendo, “(...)
o reconhecimento de autenticidade e verdade” (TEIXEIRA; DIAS,
2008, p. 127 apud BARCELOS, 2021).
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Ressalta-se que de acordo com Barcelos (2021) “no didlogo, o ob-

jetivo ndo ¢ a mudanca de religido, mas a mudanga de seus interlocuto-

res € uma nova apropriacio de sua fé”.

Tendo em vista que as religides de matriz africana Umbanda e

Candomblé sio as que mais sofrem preconceito no Brasil, neste viés

os autores Kaitel e Santos (2018), no que cerne a religido Umbandista,

elucidam:

A Umbanda, religido brasileira com matrizes africanas, amerin-
dias e europeias, estd no rol das religides que mais sofrem pre-
conceito. Este fato, porsi s6, poderia justificar a participagio
de seus membros em didlogos inter-religiosos como forma
de autoprotecio e protecio da religido. E uma postura valida,
mas ainda parcial. Uma comunidade mais aberta e cooperativa
é boa para a grande maioria de seus membros, nio apenas
para aqueles que momentaneamente se encontram em posi-
¢Bes sociais de menor poder. A construgio de uma sociedade

mais igualitiria é (ou deveria ser) objetivo de muitos (KAITEL;

SANTOS, 2018).

Os lideres religiosos precisam se unir para combater o preconceito

¢ promover a beleza, a paz ¢ a celebragio da vida, lembrando que estes

530 os pontos em comum entre os todos e desta forma desenvolverem-

-se juntos, construindo sobre as suas diferencas, para contribuir para

um bem maior.

3. AEDUCACAO NO COMBATE A INTOLERENCIA
RELIGIOSA

A importancia da educag¢do no combate ao racismo religioso ¢ ine-

gavel. A educac¢io desempenha um papel vital na construgio de socie-

dades inclusivas e tolerantes, onde todas as pessoas, independentemente

de sua fé ou crengas, sdo tratadas com igualdade e respeito.
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A educagio promove a conscientizagdo e a sensibilizagio sobre as
diferentes religides e praticas espirituais. Ela oferece uma oportunidade
para as pessoas aprenderem sobre as crencas e tradi¢gdes de outros grupos
religiosos, desafiando esteredtipos e preconceitos infundados.

O ensino religioso nas escolas com foco na compreensao de to-
das as religides desempenha um papel fundamental na promogio da
tolerancia, respeito e diversidade., sendo essa abordagem educacional
ampla que permite aos alunos explorarem as crengas, praticas e valores
de diferentes religides, cultivando uma compreensio mais profunda das
tradi¢des espirituais do mundo.

Ao conhecer e respeitar as diversas religides, os alunos estdo mais
bem preparados para se tornarem cidadaos informados e inclusivos em
uma sociedade cada vez mais globalizada e diversificada. Isso ajuda a
criar um ambiente escolar e uma sociedade onde a diversidade religio-
sa ¢ valorizada, promovendo a coexisténcia harmoniosa e combatendo
esteredtipos e preconceitos. O ensino religioso que abrange todas as
religides contribui para uma educagio abrangente que promove a acei-
tacdo da pluralidade religiosa e cultural, preparando os alunos para um
mundo diverso e interconectado.

Através da educagio, o didlogo inter-religioso ¢ facilitado, permi-
tindo que as pessoas de diferentes crengas se comuniquem, comparti-
lhem experiéncias ¢ promovam a compreensio mutua.

Em resumo, a educag¢io é uma ferramenta fundamental no com-
bate ao racismo religioso, promovendo a compreensio, o respeito, o

didlogo e a igualdade entre as diferentes crengas religiosas.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, podemos identificar o surgimento das religides
afro-brasileiras ¢ como elas resistiram ao longo dos séculos pré-colo-
niais e ps-coloniais até os dias de hoje. E possivel conhecer mais sobre
os motivos pelos quais essas religides foram marginalizadas na sociedade

brasileira desde o seu surgimento até os dias atuais, ¢ como o envol-
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vimento das religides pentecostais e neopentecostais viola o direito a
liberdade de exercicio religioso.

Os métodos do racismo religioso sio semelhantes ao racismo e as
suas formas de violéncia também sao semelhantes, e o maior alvo sio as
religides africanas. E importante ressaltar que o racismo nio se trata de
determinados comportamentos, mas sim dos processos historicos e po-
liticos ocorridos durante a escravidao. Sio examinados os dispositivos
do ordenamento juridico que protegem o direito a liberdade de religiao
e de culto, bem como a importancia da Lei n® 9.459 de 1997 e da Lei
n® 17.157 de 2019.

Alguns enfatizam que embora essas religides tenham surgido em
periodos diferentes, elas foram um meio para os escravizados e seus des-
cendentes resistirem a escravidao, uma forma de cultivar sua cultura
e crencas, ¢ foram permeadas de memorias ancestrais de suas origens
locais.

Embora os negros viessem de diferentes partes de Africa, a inte-
gragio religiosa foil uma forma de se unirem, sobreviverem e resistirem
a0 periodo da escravatura. esclareceu que a esséncia do didlogo inter-
-religioso ¢ o pluralismo religioso e nio o acordo sobre certos valores
ou mesmo convencer outras religides da sua verdade. No Coragio das
Religides de Origem Africana, procuramos demonstrar que esta coo-
peracio entre diferentes religides pode ser um meio de combate a into-
lerancia religiosa e a violéncia sofrida pelas religides de origem africana,
pois proporcionard a estas religides um espago para demonstrarem a sua
realidade, quebrar preconceitos baseados no desconhecido.

Ante ao exposto, ¢ valido ressaltar que a liberdade religiosa é con-
siderada um direito fundamental e inalienavel devido a sua importante
ligacao com a dignidade humana. Nesse sentido, notamos o reconhe-
cimento das comunidades afro-brasileiras na esfera publica, exigindo
respeito e acesso a protecio juridica. O reconhecimento legal adequado
requer, portanto, uma nova visio da modernidade multiculturalista e

um conjunto de direitos garantidos pela constituicio.
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DIREITOS HUMANOS E UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA NO
BRASIL

Ari Ricardo Avila Schuller®®

INTRODUCAO

O presente artigo visa estudar a educagio antirracista pelo viés dos
direitos humanos, com o fim de estabelecermos praticas antidiscrimi-
natdrias, coibindo a proliferacio do racismo e da discriminagio na so-
ciedade brasileira.

Nessa perspectiva, através de uma pesquisa bibliogrifica e juris-
prudencial, a luz do paradigmatico Habeas Corpus n® 82.424, julgado
pelo Supremo Tribunal Federal em 2003, que definiu a abrangéncia do
crime de racismo, foi desenvolvido um minucioso estudo das condi¢oes
sociorraciais no Brasil.

No primeiro capitulo, foi feita uma abordagem sobre o racismo
no Brasil, sendo definidas as principais caracteristicas e diferencas entre

racismo, preconceito e discriminag¢io, abordando os conceitos antropo-
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logico, sociologico e a moderna concepgao do termo “raca” pela ciéncia
juridica, delimitado pelas modernas descobertas sobre o mapeamento
humano pela ciéncia biolégica. Seguindo, apontou-se considerag¢des
sobre as formas de racismo, caracterizadas pelo racismo individual, ins-
titucional, estrutural e recreativo. Foram feitas observa¢des acerca da
formacio de ragas do povo brasileiro, que possui como caracteristica
uma consideravel parcela de pessoas miscigenadas, com diferentes ori-
gens étnico sociais. Porém, pelos fatos historicos da escravidio, o pais
resultou numa sociedade dividida em ragas e classes, o que se perpetua
nos dias atuais (FERNANDES, 2008; SOUZA, 2021).

No segundo capitulo, foi realizada uma andlise sobre a educagio
no plano dos direitos humanos, lastreados na Declaragio Universal de
Direitos Humanos de 1948, reiterados pela Declaragio de Direitos Hu-
manos de Viena de 1993, bem como pela Convengio Interamericana
sobre a Eliminagio de todas as Formas de Discriminag¢io de Nova lor-
que em 1966.

Seguindo, pontuou-se sobre o principio da tolerancia, previsto
no preambulo e no artigo 3¢, inciso 1V, da Constitui¢io brasileira
— CREFB, que constitui uma importante ferramenta de combate as
variadas formas de racismo e de discriminag¢do, com intuito de pro-
movermos uma educacio voltada para a aceitacio das diferencas e da
diversidade cultural no pais, formando uma sociedade mais fraterna,
pluralista e sem preconceitos.

Derradeiramente, o debate sobre o racismo, a discriminac¢io, o
preconceito racial e uma educa¢io inclusiva e antirracista, traz a tona
a discussao acerca da falsa democracia racial em nosso pais, tendo em
vista as diversas manifesta¢des de intolerancia a diversidade sociorracial
hodiernamente ainda percebidas. Somam-se aspectos materiais, estru-
turais da sociedade brasileira, que sio desigualmente proporcionados
aos diferentes grupos étnicos que a compdem, estabelecendo uma pro-
funda desigualdade econdmico-social herdada do periodo escravocrata
no Brasil, que precisa ser repensada e reajustada para que todos tenham
as mesmas condi¢des de oportunidades de desenvolvimento de direitos
bésicos da cidadania (ALMEIDA, 2022; SOUZA, 2021).
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1. RACISMO NO BRASIL

1.1. RACA E RACISMO

Embora tenha diferentes significados, o sentido mais utilizado pe-
los socidlogos e antropologos ¢ o que identifica o racismo como uma
ideologia que visa a admitir a superioridade de uma raga sobre outra,
na qual se atribuem a raga considerada inferior qualidades, condi¢des,
atributos e caracteristicas subalternas a raga considerada superior (AL-
MEIDA, 2019; SCHULLER, 2020).

Antropologicamente, trés grandes ragas eram consideradas dentro
do género humano, que classificavam determinados grupos de acordo
com determinados tracos comuns, como a cor da pele, a conformagio
do cranio e do rosto ¢ o tipo de cabelo. Essas ragas eram a branca, cauca-
siana, europeia; a negra, negroide, da Africa; e a amarela, do continente
asiatico (FERNANDES, 2008; SCHULLER, 2020).

Entretanto, os estudos geneticistas, como o mapeamento do
genoma humano, indicam que nao hd distingdes entre os seres hu-
manos por qualquer caracteristica fisica que possa classifica-los por
racas diferentes. Hd, no entanto, uma identificagio de todos os
grupos de pessoas como integrantes de apenas uma espécie huma-
na. Nesse sentido, na orbita juridica, esclarecedora a ementa do
paradigmatico julgado no Habeas Corpus n® 82.424 do Supremo
Tribunal Federal — STF:

[...] 3. Raga humana. Subdivisdo. Inexisténcia. Com a defini-
¢3o0 e 0 mapeamento do genoma humano, cientificamente nio
existem distingdes entre os homens, seja pela segmentagio da
pele, formato dos olhos, altura, pelos ou por quaisquer outras
caracteristicas fisicas, visto que todos se qualificam como espé-
cie humana. Nio ha diferengas bioldgicas ente os seres huma-
nos, na esséncia sao todos iguais. 4. Raca e racismo. A divisio
dos seres humanos em racas resulta de um processo de contetido

meramente politico-social. Desse pressuposto origina-se o ra-
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cismo que, por sua vez, gera a discriminagdo ¢ o preconceito

segregacionista. [...]

Verifica-se, portanto, que nio hd nenhuma distingio genética
cientificamente comprovada que indique a classificagio de racas en-
tre os seres humanos, mas, ao contrario, essa classificagio de pessoas

por ragas ocorre de maneira politica, econdmica e social (ALMEIDA,

2022; SOUZA, 2021).

1.1.1 RACISMO NA CONCEPCAO INDIVIDUALISTA

Na perspectiva individualista, de natureza psicoldgica, o racismo
seria uma espécie de preconceito, como dispode Silvio Almeida (2019,
p. 25):

O racismo, segundo esta concepgio, ¢ concebido como uma
espécie de “patologia” ou anormalidade. Seria um fendémeno
ético ou psicologico de cardter individual ou coletivo, atribuido
a grupos isolados; ou, ainda, seria o racismo uma “irracionali-
dade” a ser combatida no campo juridico por meio da aplicagio
de sangdes civis — indenizag¢des, por exemplo — ou penais. Por
iss0, a concepe¢io individualista pode nio admitir a existéncia de
“racismo”, mas somente de “preconceito”, a fim de ressaltar a
natureza psicologica do fenomeno em detrimento de sua natu-

reza politica.
1.1.2 RACISMO NA CONCEPCAO INSTITUCIONAL

Nessa concep¢io, o racismo ocorre através da normalidade
da propaga¢io do racismo nas institui¢des, como apregoa Almeida

(2019, p. 26):

Sob esta perspectiva, o racismo nio se resume a comportamen-

tos individuais, mas ¢ tratado como o resultado do funciona-
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mento das institui¢des, que passam a atuar em uma dinamica
que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilé-

gios com base na raga.

Como dispde Moreira (2019, p. 35), o racismo institucional des-
dobra-se por quatro formas:

O racismo institucional pode assumir quatro formas. Ele pode
ocorrer quando pessoas nio tém acesso aos servicos de uma ins-
titui¢do, quando os servi¢os sio oferecidos de forma discrimi-
natdria, quando as pessoas nio conseguem ter acesso a postos de
trabalho na institui¢io ou quando as chances de ascensio profis-
sional dentro dela sio diminuidas por causa da raga. Esse tipo de
pratica discriminatdria encontra sua sustenta¢io na presenca de
atitudes culturais racistas que permeiam as normas que regulam
institui¢des publicas e privadas, e também na mentalidade da-

queles que atuam de forma racista quando as representam.
1.1.3 RACISMO NA CONCEPCAO ESTRUTURAL

O racismo estrutural merece ser analisado pelo processo social
como um todo, em suas manifestagdes politicas, historicas, econdmicas
e juridicas, e encontra-se arraigado no processo de dominag¢io social
(SOUZA, 2021).

Assim pontua Almeida (2019, p. 33) sobre o racismo estrutural

O racismo ¢ uma decorréncia da prdpria estrutura social, ou
seja, do modo “normal” com que se constituem as relacdes po-
liticas, econdmicas, juridicas e até familiares, nio sendo uma
patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo
¢ estrutural. Comportamentos individuais e processos institu-
cionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo € regra e

Nnao excegao.
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1.1.4 RACISMO NA CONCEPCAO RECREATIVA

Nessa concep¢ao, o racismo opera através de um projeto de do-
minag¢ao do grupo que detém o poder econdmico-social sobre o gru-
po historicamente alijado das formas de poder, como dispde Moreira
(2019, p. 95).

Ele deve ser visto como um projeto de dominagio que procura
promover a reprodugio de relacdes assimétricas de poder en-
tre grupos raciais por meio de uma politica cultural baseada na
utilizacio do humor como expressio ¢ encobrimento de hosti-
lidade racial. O racismo recreativo decorre da competi¢io entre
grupos raciais por estima social, sendo que ele revela uma estra-
tégia empregada por membros do grupo racial dominante para
garantir que o bem publico da respeitabilidade permanega um

privilégio exclusivo de pessoas brancas.
1.2. PRECONCEITO

O preconceito, assim como o racismo, trabalha no plano das ideias,
significando um prejulgamento irracional sobre as qualidades das pes-
soas, fundado em falsas crengas difundidas social ou culturalmente,
conforme esclarece Antonio Sergio Alfredo Guimaries (2004, p. 18):

[...] o preconceito seria apenas a crenga prévia (preconcebida)
nas qualidades morais, intelectuais, fisicas, psiquicas ou estéticas
de alguém, baseada na ideia de raga. Como se, o preconceito
pode manifestar-se, seja de modo verbal, reservado ou publico,
seja de modo comportamental, sendo que s nesse tltimo caso

¢ referido como discriminagio.
Ele pode gerar uma pratica de discriminagio no ambito social, ou

pode permanecer latente no ambito psicologico, formando preconcei-

tos sobre os grupos étnico-raciais, estabelecendo estereétipos ou, até
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mesmo, desenvolvendo teorias racistas, nas quais a qualquer momento,
podem manifestar-se exteriormente através de manifestagdes precon-
ceituosas, discriminatodrias ou racistas sobre um determinado grupo s6-
cio racial (ALMEIDA, 2019).

Em nosso pais, ha uma forte tendéncia ao preconceito econdémico
e socio racial, tendo em vista a histérica concentrac¢io de renda existen-
te, que deixa, nas mios de poucos, o produto da produ¢io econdmica.
Assim, os indios, os negros ¢ os nordestinos, por exemplo, possuem
baixos indicadores sociais, ocasionando, a uma grande parcela da socie-
dade brasileira, uma exclusio historica de direitos fundamentais, como
a saude ¢ a educagio, e determinando, no seio da sociedade, estere6-
tipos sociais que limitam ou definem grupos de pessoas consideradas
inferiores, gerando preconceitos e discriminagoes (MOREIRA, 2019).

1.3. DISCRIMINACAO

A discriminagio ocorre quando manifestamos nosso racismo ou
preconceito através de condutas que buscam distinguir ou excluir indi-
viduos ou grupos de individuos pela raca, género, sexo, cor da pele, re-
ligido, procedéncia regional, nacional ou étnica, condi¢io econdémica,
e assim por diante. Ela “¢é mais abrangente que o racismo, pois inclui
além do problema racial também os de ordem sexual, social, econdmi-
ca, religiosa, etc.” (SILVA, 2001, p. 113).

A discriminacio negativa ¢ maléfica para toda a sociedade, ja que
estabelece tratamentos diferentes entre os cidadios, ocasionando exclu-
soes e desigualdades sociorraciais ilegitimas, gerando conflitos e falta de
oportunidades de acesso a bens essenciais para o pleno desenvolvimento
do ser humano e da cidadania (ALMEIDA, 2019; MOREIRA, 2019).

1.4 RACISMO A BRASILEIRA

Considerando o tempo de coloniza¢io portuguesa, hd que consi-
derar a sua influéncia na formagio do povo brasileiro, assim como da

macica escravizagao dos negros africanos, por conta do trafico negreiro.
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Existem também outras etnias, como a dos habitantes primitivos, os

indios, que teve grande influéncia em nossa cultura, a dos imigrantes

europeus, que aportaram em nosso territdrio no final do século XIX,

com a ideia do branqueamento do Pais, para suprir o fim da mao de

obra escrava (FERNANDES, 2008).

Um dos tragos caracteristicos de nosso pais ¢ a miscigenagio, tio

ressaltada por Gilberto Freyre em sua obra clissica, “Casa Grande ¢

Senzala” (2000, p.83), consistindo na mistura de ragas através das rela-

¢oes inter-raciais:

Quanto a miscibilidade, nenhum povo colonizador, dos moder-
nos, excedeu ou sequer se igualou nesse ponto aos portugueses.
Foi misturando-se gostosamente com mulheres de cor logo ao pri-
meiro contato e multiplicando-se em filhos mesticos que uns mi-
lhares apenas de machos atrevidos conseguiram firmar-se na posse
de terras vastissimas ¢ competir com povos grandes e numerosos na

extensio de dominio colonial e na eficicia de a¢io colonizadora.

A colonizagio portuguesa facilitou essa interagio, pois, embora seja

de origem europeia, Portugal teve anos de convivéncia com mouros do

norte da Africa, o que influenciou na miscigenagdo com os indios e

negros no Brasil, como observa Freyre (2000, p.273):

A dualidade na cultura e no cariter dos portugueses acentuara-
-se sob o dominio mouro; e uma vez vencido o povo africano
persistiu sua influéncia através de uma série de efeitos da a¢do e
do trabalho dos escravos sobre os senhores. A escravidio a que
foram submetidos os mouros ¢ até mocgarabes, apos a vitoria
crista, foi o meio pelo qual se exerceu sobre o portugués deci-
siva influéncia nio s6 particular do mouro, do maometano, do

africano, mas geral, do escravo. (...).

Nessa perspectiva, essas diferentes etnias contribuiram para a for-

macio de nossa cultura, nas mais diferentes areas, como na educagio,
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na religido, nas artes, no esporte, na culiniria e no nosso idioma. A
miscigenacio de ragas resultou numa sociedade pluralista e diversifica-
da, com diferentes influéncias nas areas culturais, como no sincretismo

religioso e no ecletismo musical.

2. RACISMO E EDUCACAO NO PLANO DOS DIREITOS
HUMANOS

2.1. DIREITOS HUMANOS

Os direitos humanos sio os direitos basicos, fundamentais de todos
os seres humanos. Foram debatidos ao longo dos anos, até chegar-se a
concepg¢ao contemporanea, onde se entende que os direitos do homem
possuem um contetido bastante semelhante ao direto natural. Nio se-
riam propriamente direito, mas algo que surge antes deles e como fun-
damento deles (MARMELSTEIN, 2016, p. 24).

No contexto de direito da comunidade universal, a Declara¢io
Universal dos Direitos Humanos traz explicitamente em alguns arti-
gos, principios fundamentais que devem tutelar todos os homens indi-
vidualmente, como, por exemplo, em seus artigos I, II, IV e VII:

Artigo I Todos os seres humanos nascem livres ¢ iguais em
dignidade e direitos. S3o dotados de razio e consciéncia ¢ de-
vem agir em relagio uns aos outros com espirito de fraternida-
de. Artigo II 1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar
os direitos ¢ as liberdades estabelecidos nesta Declaragio, sem
distingio de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacio-
nal ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢io.
Artigo IV Ninguém serd mantido em escravidio ou servidio;
a escravidio e o trifico de escravos serio proibidos em todas
as suas formas. Artigo VII Todos sio iguais perante a lei ¢ tém
direito, sem qualquer distin¢do, a igual protecio da lei. Todos

tém direito a igual prote¢io contra qualquer discrimina¢io que
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viole a presente Declaragio e contra qualquer incitamento a tal

discriminacio.

No que tange a discriminagio racial, o Brasil ¢ signatirio da Con-
vengio Internacional sobre a Eliminagio de Todas as Formas de Discri-
minag¢io Racial, que foi aberta a assinatura em Nova lorque e pelo Brasil
1966, havendo o Congresso Nacional aprovado pelo decreto legislativo
n® 23 de 1967 ¢ pelo Presidente da Republica, através do Decreto n®
65.810 de 1969. Isso se harmoniza com a tutela constitucional no Brasil
em 1988, ¢ infraconstitucional, principalmente pelo advento da lei n®
7.716/89, que define os crimes resultantes de preconceitos de raga ou de
cor, estabelecendo um norte para a hermenéutica juridica de nosso pais,
referente a tematica racismo, preconceito e discriminagao racial.

Para exemplificar, alguns dos principais artigos dessa Convengio,
0s quais amparam as minorias étnico-raciais, no contexto do sistema

universal de prote¢io aos direitos humanos:

1. Nesta Convencio, a expressio “discriminacio racial” signi-
ficard qualquer distingio, exclusio, restri¢io ou referéncia ba-
seada em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica
que tem por objetivo ou efeito anular ou restringir o reconhe-
cimento, gozo ou exercicio num mesmo plano, (em igualdade
de condi¢io), de direitos humanos e liberdades fundamentais
no dominio politico econdmico, social, cultural ou em qual-
quer outro dominio de sua vida. ARTIGO II 1. Os Estados
Partes condenam a discriminag¢do racial e comprometem-se a
adotar, por todos os meios apropriados e sem uma politica de
elimina¢io da discriminacio racial em todas as suas formas ¢ de
promocio de entendimento entre todas as ragas ¢ para esse fim
[...] ARTIGO III Os Estados Partes especialmente condenam
a segregacio racial e o apartheid e comprometem-se a proibir e
a eliminar nos territdrios sob sua jurisdi¢io todas as praticas des-
sa natureza. ARTIGO IV Os Estados partes condenam toda

propaganda e toda as organiza¢des que se inspirem em idéias ou
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teorias baseadas na superioridade de uma raga ou de um grupo

de pessoas de uma certa cor ou de uma certa origem étnica |[...].

No que se refere ao direito a educacdo, a Declaragio Universal dos

Direitos Humanos prevé em seu artigo 26 que

1.Toda a pessoa tem direito a educac¢ido. A educagio deve
ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elemen-
tar fundamental. O ensino elementar é obrigatério. O ensino
técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estu-
dos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em
funcio do seu mérito. 2. A educac¢io deve visar a plena expansio
da personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do Homem
e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensio,
a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos os grupos
raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das activi-
dades das Nag¢des Unidas para a manuteng¢io da paz. 3. Aos pais
pertence a prioridade do direito de escholher o género de edu-

cacio a dar aos filhos.

Por derradeiro, verifica-se, no plano dos direitos humanos, uma
previsdo protetiva aos direitos basicos, essenciais ¢ inalienavel a todo ser
humano. A isso, alia-se a necessidade da utilizago tanto das normas
internas como das internacionais referentes aos direitos humanos, a fim
de uma aplicagio mais efetiva a esses direitos, como observa o ministro

Gilmar Mendes no ja citado Habeas Corpus n® 82.424 do STF:

Naio custa relembrar que, em matéria de direitos humanos, a
interpretacio juridica hd de considerar, necessariamente, as re-
gras ¢ clausulas do direito interno e do direito internacional,
cujas prescricdes tutelares se revelam — na interconexio nor-

mativa que se estabelece entre tais ordens juridicas — elementos
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de protecio vocacionados a refor¢ar a imperatividade do direito

constitucionalmente garantido |...]
2.2. PRINCIPIO DA TOLERANCIA

O principio da tolerancia, que inicialmente esteve ligado a ideia de
amizade como alicerce da sociedade, na Grécia Antiga, por Aristoteles,
teve diversos significados até chegar ao entendimento atual. Comecou
de forma implicita, até evoluir e vir expressamente previsto nos textos
constitucionais modernos ocidentais, como esclarece Vicente de Paulo
Barreto (2011, p. 1344):

Entre os principios do estado democritico de direito, alguns se
encontram claramente explicitados, outros, como ¢ o caso do
principio da tolerancia, acham-se implicitos no texto constitu-
cional. [...] As sucessivas guerras civis, a violéncia nas cidades e
no campo, as diferentes formas de fanatismo religioso, os 6dios
raciais ¢ os conflitos étnicos, que coincidem com a histéria do
Estado moderno, fizeram com que a ideia de tolerancia, adqui-
risse um novo significado. [...] concebida como um principio
de organizac¢io da sociedade liberal ¢ democritica, a tolerancia
adquiriu status constitucional, sendo incorporada ao estatuto
juridico do estado democritico de direito (Constitui¢io Fede-
ral, Preambulo e art. 3°, IV).

Com efeito, esse principio encontrou guarida na Constitui¢cao bra-
sileira — CRFB/88, estando previsto em seu preambulo: “Nds, represen-
tantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional Constituinte para
instituir um Estado Democrdtico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, plu-
ralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na
ordem interna e internacional, com a solugdo pacifica das controvérsias, promulga-
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mos, sob a protecio de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLI-
CA FEDERATIVA DO BRASIL”.

O texto constitucional refor¢a o principio da tolerancia em seu ar-
tigo 3°, inciso IV, constituindo um dos objetivos fundamentais da Re-
publica Federativa do Brasil: “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discri-
minagdo”, ¢, de acordo com o artigo 4°, inciso VIII, rege as relagdes
internacionais do Pais: “repudio ao terrorismo ¢ ao racismo’.

Além disso, a educagdo ¢ um direito social fundamental, prevista
no art. 6° da CRFB/88, sendo essencial ao pleno desenvolvimento das
pessoas, ¢ deve ser garantida por todos os entes federativos, isto ¢, a
Uniilo, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, como dispde o
art. 23, inc. V, da CRFB/88.

Assim sendo, o espirito atual da tolerancia, em nosso texto cons-
titucional, visa a construir o alicerce para a consolida¢io de uma so-
ciedade democratica, evitando o totalitarismo e o radicalismo, como o
racismo, a xenofobia, o preconceito de classes, a intolerancia religiosa e
a homofobia. Ele busca efetivar principios que apregoam as diferentes
culturas e valores deste mundo globalizado, pluralista e multicultural.
Visa promover a liberdade de manifestacao e de crenga, a igualdade de
tratamento e de oportunidades para todos, e o acesso aos direitos fun-
damentais inerentes ao ser humano, para o exercicio da plenitude de

sua cidadania.

2.3. AIMPORTANCIA DE UMA EDUCACAO INCLUSIVA
E ANTIRRACISTA

A necessidade da constru¢io de uma sociedade inclusiva, toleran-
te, pluralista e livre de preconceitos, requer uma reanalise da formacio
educacional no Brasil. Para isso, necessirio compreendermos a com-
plexidade das raizes da formac¢io do povo brasileiro, com todas suas
condicionantes raciais, a fim de estabelecermos diretrizes para o estabe-

lecimento de uma estrutura pedagogica emancipatéria e democratica.
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Nesse viés, a importancia simbolica do ensino e do aprendizado de
uma cultura de perspectiva afro-brasileira, de maneira antidiscrimina-
toria e descolonizadora, ¢ de salutar relevancia para o entendimento de
nossa pluralidade racial (LUZ e LUZ, 2013; SOUZA, 2021).

A desconstrugio de esteredtipos racistas ¢ preconceituosos, o en-
frentamento de velhos paradigmas epistemologicos e o fornecimento de
uma base curricular baseada no respeito a diversidade racial, consideran-
do as singularidades culturais que compdem o processo de formagio da
sociedade brasileira, pode ser o diferencial para o essencial processo de
descoloniza¢io e para o desprendimento de valores antiéticos que aqui
se perpetuam (LUZ e LUZ, 2013; BARRETO ¢ ANDRADE, 2013).

A educagio antirracista de maneira inclusiva, portanto, assume um
papel de extrema importancia, na medida em que a desigualdade racial é
estruturante de nossa sociedade e as formas de lutar e mudar essa realidade
passa pelo processo educacional, com estabelecimento de novos paradig-
mas e com espacos de poder sendo ocupados de maneira mais igualitdria e
democritica (ALMEIDA, 2018; BARRETO e ANDRADE, 2013).

Essencial a inclusio da pauta racial no meio académico, para que,
dessa maneira, possamos promover o importante debate cientifico sobre
a necessidade de distribui¢io de oportunidades mais justas, assim como
combater as herancgas escravocratas que assolam a base social brasileira,
promovendo a indispensavel e desejada justiga social (SOUZA, 2021).

O enfrentamento das desigualdades consolidadas historicamente
no Brasil passa, portanto, por uma mudanga do modelo estrutural edu-
cacional que compde os curriculos escolares no Brasil, com o prop6-
sito de promovermos uma politica antirracista de inclusdo, com uma
formacio educacional que atente as mudangas sociorraciais necessarias

para a constru¢io de uma sociedade mais igualitaria, justa e soliddria.
CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de democracia racial, defendida por boa parte da popu-

lagio brasileira, baseia-se no senso comum erroneamente difundido.
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Nio encontra sustenta¢io logico cientifica, a partir do momento em
que verificamos um abismo social entre as duas principais racas que
compdem o Estado brasileiro, ou seja, negros ¢ brancos, constituindo
uma sociedade estruturalmente desigual em oportunidades e condi-
¢oes sociais.

Heranc¢a de um passado perverso, no qual a escravidio, por quase
300 anos, formou uma sociedade dividida, com profundas desigual-
dades sociais, a discriminag¢io racial permanece forte, mesmo que in-
conscientemente, no seio da sociedade brasileira, determinando a cada
individuo o seu papel a ser desempenhado, conforme sua classifica¢io
racial pré definida politica e economicamente.

Essa discriminagio, consolidada culturalmente, provoca grandes
injusticas a uma boa parcela dos cidadios brasileiros, que encontram
dificuldades de ascensio social, tendo seus direitos fundamentais, como
a educacio, a saude, e o trabalho, prejudicados, tendo em vista os fortes
instrumentos de exclusio social a que estdo sujeitos.

O racismo brasileiro, em que pese tenha caido em desuso o tradi-
cional conceito antropoldgico de raga, permanece firme como cons-
trucdo politico-ideologica, determinando certos grupos como alvos de
manifestacdes preconceituosas e discriminatérias. Isso, por meio do ra-
cismo individual, institucional, estrutural ou recreativo que nos define.

Nesse sentido, a importancia da formagio de valores formadores de
uma sociedade mais aberta a diversidade cultural, a fim de consolidar-
mos uma educag¢io antirracista orientada pelos direitos humanos, com
respeito a tolerancia e a dignidade da pessoa humana.

De molde a sintetizar os argumentos, analisando a legislacio espe-
cifica da vedagio ao racismo, o compromisso assumido perante a legis-
lagio internacional com os direitos humanos, ¢ a orientagio de uma
educagdo inclusiva e antirracista, com o intuito da erradicagio das con-
dutas discriminatérias criminosas, ¢ possivel concluir que o Brasil pos-
sul um forte compromisso com as minorias historicamente discrimina-

das em nosso seio social. Isso, com intuito de desenvolver a igualdade
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substancial, promovendo a todos os setores da sociedade os direitos ba-
sicos da cidadania, com fulcro na dignidade da pessoa humana, e a luz
da fundamentagio dos direitos humanos.

Desse modo, respeitando e valorizando as multiplas varia¢des
culturais, com aceita¢do ¢ inclusio dessas diversidades, podemos
reduzir as diferencas arraigadas no inconsciente coletivo da nagio
brasileira, formando uma sociedade com respeito a diversidade e a
pluralidade de culturas multiétnicas, antidiscriminatdria e, acima
de tudo, inclusiva e integradora, com o pleno desenvolvimento dos
direitos inerentes a da cidadania das pessoas, com a efetiva¢io dos
direitos humanos e dos direitos fundamentais, que sio imprescindi-

veis, inaliendveis e irrenunciaveis.
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INTRODUCAO

O presente Trabalho o tema “a legislagio brasileira em combate ao
trabalho infantil e a dificuldade de acesso a educagio”. Tem-se como
objetivo problematizar a protecio do ECA ao trabalho infantil, inter-
rogando a existéncia ou nio de legislagdes de prote¢io especificas para
as criangas ¢ adolescentes, como forma de demonstrar a falta de regu-
lamentagio dos trabalhos mirins, trazendo dados considerados impor-
tantes pelo seu carater atual. O projeto pretende focar na perspectiva de
discutir os problemas estruturais da sociedade, sendo aplicado o método
dialético a compreensio do processo historico das mudancas e dos con-
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flitos sociais. A pesquisa consistird na andlise documental e bibliografica
sobre a problemitica do trabalho infantil. Por fim, a execu¢io deste
estudo pretende contribuir com dados para fortalecimento dos direitos
da crianga e do adolescente, através da cria¢io de didlogos que possa
mobilizar os diversos segmentos da sociedade organizada, focando uma
forma diferenciada de tratar sobre o tema “trabalho infantil”, conside-
rando as diferengas tal como s3o: uma riqueza no desenvolvimento e no

respeito entre as diversas culturas humanas.

1. APROTECAO INTEGRAL DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE;

1.1 DEFINICAO DE CRIANCA E ADOLESCENTE:

Na legislagio brasileira, temos como defini¢io de crianga toda a
pessoa até doze anos de idade incompletos, sendo estas incapazes ab-
solutamente no codigo civil, e adolescente toda a pessoa de 12 anos
completos até os 18 anos de idade, podendo estes serem incapazes abso-
lutamente ou relativamente.

Conforme Artigo 3° ¢ 4° do Codigo Civil:

Art. 3 o Sio absolutamente incapazes de exercer pessoalmente

os atos da vida civil os menores de 16 (dezesseis) anos.

Art. 4 o Sdo incapazes, relativamente a certos atos ou a2 maneira

de os exercer:

I - os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos;

Incapacidade absoluta se da a toda pessoa até 16 anos de idade,
que para os atos da vida civil, necessitam de um responsavel para
responder pelos seus atos. E a incapacidade relativa, Sio as pessoas
que nio estio aptas ao exercicio ou gozo de seus direitos, sendo estes
os maiores de 16 anos e menores de 18 anos; os ébrios habituais, os
viciados em toxicos, € os que, por deficiéncia mental, tenham o dis-
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cernimento reduzido; os excepcionais, sem desenvolvimento mental
completo; os prodigos, entre outros. Que necessitam de um respon-
savel absolutamente capaz para estar junto, “validando” os seus atos

da vida civil.

1.2 A DIFICULDADE DE ACESSO A EDUCACAO POR
CRIANCAS E ADOLESCENTES SUBMETIDAS AO
TRABALHO INFANTIL;

O trabalho afeta a capacidade da crianga para frequentar a escola e
aprender, tirando dela a oportunidade de realizar plenamente seus di-
reitos a educagio, lazer e desenvolvimento.

Entre as muitas consequéncias fisicas, psicologicas, econdmicas e
sociais do trabalho infantil esta a evasio escolar. No Brasil, 2,5 milhoes
de criangas e jovens ainda estio fora da escola.

O grande problema ¢ que a maioria dos que estdo fora da escola
sdo afrodescendentes, quilombolas, indigenas, deficientes e vitimas de
explora¢des, como o trabalho infantil. Quando uma crianga ¢ exposta
ao trabalho infantil, ela nio frequenta a escola ¢ passa a ser vitima de
varias violagdes.

Entio podemos perceber que o trabalho infantil acaba por gerar
baixo rendimento escolar, distor¢do idade-serie, abandono da escola
e nio conclusio da Educagio Basica. Cabe ressaltar que quanto mais
cedo o individuo comegar a trabalhar, menor ¢ seu salario na fase adul-
ta. Isso corre, em grande parte, devido ao baixo rendimento escolar e
a0 comprometimento no processo de aprendizagem. E um ciclo vicioso
que limita as oportunidades de emprego aos postos que exigem baixa
qualificagdo e com baixa remunera¢io, perpetuando a pobreza e a ex-
clusdo social.

Comparando o desempenho profissional daqueles que comegaram
a vida laboral jd aos 15 anos (ou antes) com aqueles que entraram no
mercado de trabalho ap6s essa idade, o relatorio revela que o trabalho

infantil leva a menor performance académica.
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1.3 PRINCIPIOS E DIREITO DE PROTECAO DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE;

Na norma brasileira que regulamenta as criangas e adolescentes,
podemos citar alguns principios que estio regidos para a prote¢io desses
menores. Tendo como principal e através deste sendo criado os seguin-
tes, podemos citar a teoria de prote¢io integral aonde parte da com-
preensdo de que as normas que cuidam de criancas ¢ de adolescentes
devem concebé-los como cidadaos plenos, porém sujeitos a prote¢io
prioritdria, tendo em vista que sdo pessoas em desenvolvimento fisico,
psicologico e moral. Sendo:

O principio da prioridade absoluta que tem como objetivo prin-
cipal a prote¢io integral das criancas e dos adolescentes, assegurando a
primazia que facilitard a concretizagio dos direitos fundamentais enu-
merados no artigo 227, caput, da Constitui¢do Federal, e renumerados
no caput do artigo 4° do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente.

Ainda, levando em conta a condi¢io de pessoa em desenvolvimen-
to, a crianga e o adolescente possuem uma fragilidade peculiar de pes-
soa em formagdo. Dessa forma, a prioridade deve ser assegurada por
todos os membros da sociedade, tais como a familia, a comunidade, a
sociedade em geral e o Poder Publico.

Conforme Artigo 227

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade,
o direito a vida, a saude, 2 alimentagio, a educagio, ao lazer, 2
profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberda-
de e A convivéncia familiar e comunitaria, além de coloci-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagio, exploragio,

violéncia, crueldade e opressio.
Mas nio podemos esquecer o pardgrafo unico do art. 4° do ECA ,

que abarca alguns aspectos para a garantia da prioridade absoluta, quais

sejam:
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a) Primazia de receber prote¢io e socorro em quaisquer circuns-
tancias;

b) Procedéncia de atendimento nos servigos publicos ou relevancia
publica;

c) Preferencia na formulagio e na execugdo das politicas sociais
publicas;

d) Destinagio privilegiada de recursos publicos nas dreas relaciona-
das com a prote¢do a infancia e a juventude.

Dessa maneira, resta claro que o Estatuto da Crian¢a e do Ado-
lescente possui o objetivo de tutelar a crianga ¢ o adolescente de forma
ampla, prevendo o conjunto extenso de mecanismos juridicos voltados
a tutela da crian¢a e do adolescente para prote¢io integral dos direitos
fundamentais infantojuvenis.

Nesse sentido, veja-se o entendimento de Guilherme Freire de
Melo Barros acerca da interpretagio do Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente:

Por isso, o Estatuto deve ser interpretado e aplicado com os olhos
voltados para os fins sociais a que se dirige, com observancia de
que criangas e adolescente sio pessoas em desenvolvimento, a

quem deve ser dado tratamento especial (art. 6°).

O principio da prioridade absoluta, assim, torna-se condigio es-
sencial na aplica¢io do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente para que
se proteja efetivamente os direitos fundamentais das criangas e dos ado-
lescentes.

Direito a profissionaliza¢io e a prote¢io no trabalho Todo o ado-
lescente tem direito a se profissionalizar desde que com respeito ao fato
de estarem em desenvolvimento e com treinamento adequado. Uma
6tima maneira de entrar no mercado de trabalho ¢ fazendo um curso
profissionalizante. A lei prevé que o adolescente pode trabalhar, mas na
condi¢do de aprendiz. Até os 14 anos, ele tem direito de receber uma
bolsa de aprendizagem. Acima dos 14 anos, continua sendo aprendiz,
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mas com alguns direitos trabalhistas. Trabalhar seguindo as normas de
seguranca ¢ essencial para adultos e adolescentes.

O principio da dignidade da pessoa humana encontra-se insculpi-
do no art. 1°III da Constituigio Federal como forma de constituir o
Estado democratico de Direito e tem como fundamento a dignidade da
pessoa humana.

Sendo assim Bulos (2011, p. 308) sintetiza da seguinte forma:

Este vetor agrega em torno de si a unanimidade dos direitos e
garantias fundamentais do homem, expressos na Constituigio de
1988. Quando o texto Maior proclama a dignidade da pessoa hu-
mana, esta consagrando um imperativo de justi¢a social, um va-
lor constitucional supremo. .Por isso, o primado consubstancia o
espaco de integridade moral do ser humano, independentemente
de credo, raga, cor, origem ou status social. [...] a dignidade hu-
mana reflete, portanto, um conjunto de valdes civilizatorios in-
corporados a0 patriménio do homem. [...] abarca uma variedade
de bens sem a qual o homem nio subsistiria. A for¢a juridica do
pértico da dignidade comeca a espargir efeitos desde o ventre ma-

terno, perdurando até a morte, sendo inata a0 homem.

Portanto, tal principio trata da garantia dos direitos bdsicos ¢ do
minimo existencial que ¢ inerente a pessoa humana e, por isso consti-
tui o basilar dos principios fundados no entio Estado democritico de
Direito.

Principio da condi¢io peculiar da pessoa em desenvolvimento sa-
lienta-se que tal principio encontra-se inserido em diversos dispositi-
vos legais, como os arts. 121 pardgrafos tnico, 123,124, 125, ambos
do ECA, que tratam dos direitos e garantias fundamentais dos Adoles-
centes, zelando pela integridade fisica e mental destes, na reavaliagio
da medida a cada seis meses e o seu cumprimento em estabelecimento
adequado.

Ressalvando que estes se encontram em fase de desenvolvimento

fisico, psicologico, moral e social, merecendo garantias especiais que
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lhe proporcionem um desenvolvimento digno, conferindo-lhes assim
protegdo integral e prioridade absoluta.

Visando manter condi¢des gerais para o desenvolvimento do
adolescente, por exemplo, garantido seu ensino e profissionali-
zagio (ISHIDA, 2011, p. 263).

Principio da excepcionalidade a observagio desse principio faz-se
necessario com extrema importancia e cautela no tocante a0 momen-
to da aplicagdo de medidas privativas de liberdade, consistindo assim
como uma exceg¢ao na aplicacio da medida socioeducativa privativa de
liberdade que somente serd aplicada na total impossibilidade ou inade-

quacio de qualquer outra medida em meio aberto.
Conforme o art. 227, §3°, V da Constitui¢io Federal que assim
dispde:
Are.227. [..]

§3¢ Os direitos a protecio especial abrangerdo os seguintes as-

pectos: [...]

V- Obediéncia aos principios da brevidade, excepcionalidade
e respeito a condi¢io peculiar de pessoa em desenvolvimento,

quando da aplica¢io de qualquer medida privativa de liberdade;
Sendo assim, as medidas privativas de liberdade

“devem ser as ultimas medidas a serem aplicadas pelo Juiz,
quando da ineficicia de outras” (ISHIDA, 2011, p. 263).

2. A REALIDADE DO TRABALHO INFANTIL NO BRASIL
E NO MUNDO

O trabalho infantil ¢ o desempenho de atividades de qualquer na-

tureza por criangas e adolescentes que nio tenha fins educativos, foi
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uma pratica muito comum em diversas civilizagdes ao longo do desen-
volvimento da humanidade. Embora atualmente seja uma pratica con-
denada na maioria dos paises, ainda faz parte do cotidiano de milhdes
de criang¢as no mundo inteiro.

Até a Idade Média, o trabalho infantil, com exce¢io do trabalho es-
cravo, estava vinculado ao complemento da mao de obra para o sustento
familiar, sendo pouco comum o desenvolvimento do trabalho infantil
para beneficio de terceiros. No periodo feudal, as criangas passaram a
trabalhar nos feudos, para os senhores feudais, e com os mestres artesios
nas Companhias de Oficio, sendo muito comum, durante esse periodo,
o trabalho infantil em troca do aprendizado de um novo oficio, comida
ou moradia.

A exploracio do trabalho infantil atingiu seu auge durante a Re-
volug¢ao Industrial. Nas primeiras indastrias implantadas na Inglaterra,
Franca, Alemanha e demais paises da Europa, era comum a explora¢io
da mio de obra infantil em razio de seu menor custo em compara¢io
com a mao de obra masculina.

Assim, criangas, a partir dos quatro anos de idade, eram submetidas
a regimes de trabalho de cerca de 14 horas didrias, em locais insalubres,
sem controle de acidentes, em troca de pouco mais do que alimenta¢io
e moradia. Em consequéncia dessa exploracio da mio de obra infantil
no inicio da Revolug¢io Industrial, muitas criangas foram mutiladas ou
perderam a vida em acidentes que aconteceram no interior de fibricas.
Além disso, era comum o abuso infantil dentro dessas fabricas.

Para evitar que essas situa¢des continuassem a acontecer, em 1802,
a Inglaterra implantou a primeira lei de controle do trabalho infantil nas
industrias do pais. Com o passar do tempo, outros paises, como Franca
e Alemanha, também passaram a restringir o trabalho infantil. Entre as
principais medidas implantadas, estavam a proibi¢io do trabalho infantil
noturno, a reducio da carga hordria maxima e o fim dos castigos fisicos.

O conceito de crianga tal qual concebemos hoje, como um ser in-
defeso que precisa de protegio, surgiu apos esse periodo e foi um pres-
suposto para a constatagdo de que o trabalho infantil compromete o
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desenvolvimento da crianga e do adolescente. Essa constatacio deve-se
ao fato de que criangas trabalhadoras sio expostas a acidentes, lesdes
e doengas, que, na maioria das vezes, podem ter efeitos permanentes
e irreversivels em seu organismo, ja que, como ainda nio atingiram a
maturidade bioldgica, sio menos resistentes.

Além disso, o trabalho, muitas vezes, impossibilita o convivio com
outras criangas ¢ o desenvolvimento de atividades proprias da idade,
como brincar e estudar, comprometendo, assim, o seu desenvolvi-
mento social e educacional. Diversas pesquisas mostram que uma das
principais causas da evasio escolar € o ingresso precoce da crianga e do
adolescente no mercado de trabalho, que, sem qualificagio profissio-
nal, acabam ingressando no mercado informal ou em servi¢os pesados
que nio exigem qualifica¢io. Ao permanecer no mercado de trabalho,
poucas criangas ¢ adolescentes regressam para a escola, comprometendo
também a sua evolugio profissional.

Em consequéncia dessas constatagdes, essa pratica passou a ser con-
denada pela maioria dos paises, que passaram a combaté-la por meio
da conscientiza¢do das pessoas ¢ adog¢io de politicas e leis que punem
empresas que contratam criangas para exercer algum tipo de fungio
empregaticia. Um dos principais 6rgios que combatem o trabalho in-
fantil é a Organizag¢io Internacional do Trabalho (OIT), que atua in-
ternacionalmente na promog¢io de acordos multilaterais para a criagio
de legislagbes internacionais contrarias a essa pratica ¢ na promogio de
campanhas de conscientizagio sobre as consequéncias do trabalho in-
fantil para a crianca e o adolescente.

As estratégias de combate ao trabalho infantil tém conseguido im-
portantes vitorias nos ultimos anos. Segundo a OIT, em doze anos (de
2000 a 2012), houve uma redugao de cerca de 40% do total de meninas
e 25% do total de meninos que exerciam algum tipo de atividade remu-
nerada, atingindo uma queda de 78 milhdes de criancas trabalhadoras
em todo o mundo.

Embora os resultados desse combate comecem a aparecer, a erra-
dicagio do trabalho infantil ainda ¢ uma conquista longe de ser come-
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morada. Ainda é muito comum a ocorréncia de criancas desenvolven-
do servigos agricolas (nas pequenas propriedades agricolas, as criangas
sdo contratadas para ajudar na producio agropecudria) ou nas ruas dos
grandes centros urbanos (vendendo balas, engraxando sapatos etc. Esti-
ma-se que, em 2012, cerca de 168 milhdes de criangas trabalhavam em
todo o mundo e metade desse total desempenhava fung¢des que coloca-
vam a sua saude, seguranga e o seu desenvolvimento em risco.

Os indices de trabalho infantil sio mais preocupantes em paises
subdesenvolvidos, principalmente na Africa Subsaariana, em alguns
pafses da Asia e na América. Isso ainda ocorre porque a principal causa
para o trabalho infantil no mundo continua sendo a miséria e a de-
sigualdade social, aliadas a um sistema educacional precdrio, que nio
permite o desenvolvimento social da populagido de baixa renda. Sem
condigdes para garantir o sustento familiar, os adultos responsaveis pela
crianga acabam utilizando a mao de obra infantil como um comple-
mento da renda familiar.

Diante disso, para que as medidas de combate ao trabalho infan-
til realmente possam dar resultados significativos, ¢ preciso reduzir a
miséria e a desigualdade social no mundo, principalmente em paises
subdesenvolvidos. Como o trabalho infantil esta relacionado com um
problema social ainda mais complexo, a erradicagio total dessa pratica
¢ muito dificil.

No ano de 2020, foi registrado um aumento no quantitativo de
criangas exploradas no trabalho infantil, em referencia ao ano de 2016.

Houve um aumento de aproximadamente 8,4 milhoes de criangas
e adolescentes em todo o mundo, ocorre que a quantidade de criangas e
adolescentes que ainda estao expostas ao trabalho infantil ¢ muito gran-
de. Sendo registrado no ano de 2020, 160 milhdes de criangas e adoles-
centes de 5 a 17 anos de idade que ainda estdo em situacio de trabalho
infantil, dentre esses 160 milhdes que estio em trabalho infantil, ainda
temos um grande quantitativo que esta em escravidio, sendo registrado
10 milhoes de criangas de 5 a 17 anos de idade que nos dias atuais, se

encontram em regime de escravidio.
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Sendo 79 milhdes, vitimas de trabalhos perigosos, definidos como
trabalhos que podem afetar a satide, seguranca e a moral. Tendo ocor-
rido um aumento de 6,5 Milhdes de criangas e adolescentes vitimas de
trabalhos perigosos do ano de 2016 para o ano de 2020.

No cenario nacional nio é muito diferente do restante do mundo,
De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domi-
cilios (PNAD Continua) sobre Trabalho de Criangas ¢ Adolescentes,
em 2019, havia 1,768 milhio de criangas e adolescentes de 5 a 17 anos
em situacao de trabalho infantil, o que representa 4,6% da popula¢io
(38,3 milhdes) nesta faixa etaria.

A maior concentragio de trabalho infantil estd na faixa etdria entre
14 e 17 anos, representando 78,7% do total. Ja a faixa de 5 a 13 anos
representa 21,3% das criangas exploradas pelo trabalho infantil.

Destes dados temos 24,2% que trabalham em area rural, ¢ 75,8%
trabalham em locais urbanos, como grandes metropoles.

Segundo dados do estudo, 44,8% dos adolescentes de 14 a 17 anos
ocupam as piores formas de trabalho infantil, na chamada lista TIP. As

condi¢des envolvem danos a saide, ao desenvolvimento e a moralidade.
3. O COMBATE AO TRABALHO INFANTIL NO BRASIL

Em 1990, no Brasil foi aprovado o Decreto n® 99.710, que Promul-
ga a Convengao sobre os Direitos da Crianga, reconhecendo-as como
sujeitos de direitos.

A partir desse breve contexto verificamos que atualmente os prin-
cipais mecanismos juridicos para a prevengio e erradica¢ao do trabalho
infanto-juvenil para todas as criangas sio:

A Constituigio Federal de 1988, em seu capitulo VII, artigo 227,
parigrafo 3° nos incisos I, II e III estabeleceu: a idade minima de de-
zessels anos para a inser¢gao no mercado de trabalho, e da garantia dos
direitos previdencidrios e trabalhistas, bem como o acesso a escola para

o adolescente trabalhador.
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente, aprovado em 1990, inau-
gura uma nova visao, de que as criangas e adolescentes estio em condi-
¢des peculiares, e de desenvolvimento no que diz respeito aos direitos
fundamentais da crian¢a e do adolescente.

A Consolidacio das Leis do Trabalho que possui um aparato legal
de protecio e erradicagio do trabalho infanto-juvenil que sofreu algu-
mas altera¢des, devido sua aprovagio ser anterior a Constitui¢ao Fede-
ral de 1988, como forma de nio ferir o texto constitucional.

Outro principal mecanismo sio as Convengdes e Recomendagdes
da OIT ratificadas pelo Brasil que contemplam o combate ao trabalho
infanto-juvenil sdo elas: a Conveng¢io n°. 138 ¢ a Recomendagio n®.
146 que tratam da Idade

Minima para o Trabalho, a Convengio n®. 182 e¢ a Recomendagio
n°. 190 que estabelece as Piores Formas de Trabalho Infantil e agdes
imediatas para Sua eliminagao.

O Decreto Federal n®. 6.481, aprovado em 12 de junho de 2008,
em conformidade com a Conveng¢io n®. 182 da OIT ¢ a mais recente
legislacio brasileira relativa ao trabalho infanto-juvenil, que inclui o tra-
balho doméstico como uma das 89 piores formas de trabalho infantil.

H4 também a Instru¢io Normativa n®. 26, de 20 de dezembro
de 2001, que dispde sobre a Lei de Aprendizagem?28 e estabelece as
condig¢des de contrato, jornada de trabalho, plano pedagogico e carga
hordria do adolescente aprendiz. No seu artigo VII, inciso XXXIII
refere-se a proibi¢do do trabalho noturno, perigoso ou insalubre para
menores de 18 anos e também a proibi¢ao de trabalho, seja ele qual for
desenvolvido por menores de 14 anos, com exce¢ao do que acontece
na condi¢do de aprendiz.

Nio podemos deixar de citar os Planos e Programas do governo
que possuem o intuito de regulamentar e prevenir, como Plano Nacio-
nal de Prevengio e Erradicagio do Trabalho Infantil (PETI), e a articu-
lag¢io deste com o Programa Bolsa Familia.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, como mecanismo juri-
dico, foi elaborado a partir de uma visio global, pautada na concep¢io
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ocidental de sociedade, de direitos, ciclo de vida, familias, relagdes so-
ciais e economicas ¢ politica. O ECA acomoda as conquistas da Cons-
tituicio Federal em favor da infancia e da juventude proibem qualquer
tipo de trabalho para menores de quatorze anos de idade, exceto na
condi¢do de aprendiz.

Como podemos observar no Capitulo V do Estatuto no que se re-
fere ao direito a profissionalizagio e a prote¢io ao trabalho, elucidado
no artigo 60 ha explicita proibi¢io de qualquer trabalho aos menores
de quatorze anos de idade, salvo na condi¢io de aprendiz. Assim, o
Estatuto introduz inovagdes no tratamento desta questio, mas sabemos
que mesmo com essas lutas e legitimacdes dos direitos das criangas e
adolescentes ainda existem milhares delas trabalhando em carvoarias,
pedreiras, carregando sisal, na plantagio de fumo, em olearias, operan-
do mdquinas que os mutilam e entre outras tantas atividades. No en-
tanto ¢ importante salientar que somente o adolescente tem o direito de
exercer o trabalho, como estabelecido, no ECA, logo qualquer trabalho
infantil € ilegal.

No entanto, como método o Estatuto desloca a tendéncia tute-
ladora, que em muitas vezes prevalece em alguns programas destina-
dos ao publico infanto-juvenil, e propde a substitui¢do por propostas
de carater socioeducativo e emancipatorio. Dessa forma, pretende-se,
conferir a criang¢a e ao adolescente a condi¢io de sujeito de direitos.
Ainda estamos longe de atingir tal objetivo, porém, mais perto do que
jamais estivemos. As dreas mais dificeis s3o sem duvida a erradicacio do
trabalho infantil e a situa¢io dos adolescentes em conflito com a lei e as
medidas socioeducativas, em substitui¢io ao modelo de prisio juvenil
da antiga FEBEM.

O ECA ¢ uma politica de atendimento descentralizada, que de-
fine como diretriz da politica de atendimento a crianga ¢ do adoles-
cente a cria¢ao dos conselhos municipal, estadual e nacional em defesa
dos direitos. Esses Conselhos de Direitos sio organizados de forma
paritaria pelo governo e sociedade, que operam como 6rgios delibe-

rativos e controladores das agdes referentes ao campo infanto-juvenil,
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em todos os niveis de governo. Porém, deve-se elucidar que os Con-
selhos de Direitos nio desempenham papel executivo sendo este de
competéncia governamental.

Desta maneira, destacamos o papel do Conselho Nacional de Di-
reitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA), este sim 6rgao deli-
berativo de composi¢io paritdria e tem a funcio controladora das poli-
ticas publicas criado pela lei 8.242, de 12 de outubro de 1991.

Com base na Lei citada acima o CONANDA tem como objetivo
contribuir para a formacio e a pratica da cidadania e garantia de pro-
te¢ao integral relacionado aos interesses da crianca e do adolescente,
levando em consideragio as diferentes realidades estaduais e regionais
e buscando responder as necessidades basicas de cada Conselho, garan-
tindo assim a unidade dentro da diversidade.

Diante de todas estas informacdes, podemos concluir que no Brasil
o trabalho infantil é combatido através do estatuto da crianga e do ado-
lescente, constitui¢io federal de 1988, consolidagao das leis o trabalho,
convengao internacional N° 138 e 182.

Porém, mesmo com esses diversos 6rgaos reguladores que com-
batem o trabalho infantil, no Brasil ndo temos uma lei especifica para
regulamentar o trabalho mirim, Conforme o ordenamento juridico
brasileiro atual, questdes relacionadas a atuagio de artistas, atrizes e ato-
res mirins encontram-se regidas pela Constituigio Federal, Estatuto da
Crianca e do Adolescente, por outras legislagdes especificas, como a Lei
n° 6.533/1978 e pelas Convengdes 29, 105, 138 e 182, da OIT, ratifi-
cadas pelo Brasil.

Ocorre que temos hoje projetos leis que visam a regulamentagio
do trabalho mirim, principalmente o artistico, tendo em vista o grande
crescimento de criangas se tornando influenciadores nas plataformas
digitais. Nesse caso podemos citar o projeto Lei 2259/22 estabelece re-
gras para o exercicio da atividade de influenciador digital mirim, ou
seja, a pessoa com até 16 anos de idade que obtém seguidores nas re-
des sociais ou em sitios eletronicos por apresentar algum contetado, em
qualquer tipo de plataforma virtual.
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Vale ressaltar, que O direito a educagio também deve ser respei-
tado e priorizado, de modo que ¢ necessirio garantir que a atuagio
artistica do individuo nio interfira na sua educag¢io e nio prejudique a
sua frequéncia e desenvolvimento escolar. Ademais, a seguran¢a e bem-
-estar dos agentes deve sempre ser zelada, de modo que o ambiente de
trabalho deve ser seguro e saudavel para o desenvolvimento das criangas
e adolescentes envolvidas.

Por fim, outra preocupagio que surge se dd em relacio a adminis-
tragdo dos ganhos e proventos, ja que, geralmente, essa administragio é
feita pelos pais, tutores ou responsaveis dessa crianga e, apesar do me-
lhor interesse do menor dever sempre ser respeitado, alguma das vezes,
nio ¢ o que ocorre, como nos casos de Britney Spears, Shirley Temple,
Lindsay Lohan, Jacksons Five e Beyoncé e, mais recentemente, o caso
de Larissa Manoela, artistas que comegaram suas carreiras muito jovens
e relataram, quando adultos, abusos econdmicos por parte de seus pais
ou responsaveis. O que demonstra a necessidade de regulamentagio da
administracdo da remuneragio percebida por essas criangas ¢ adoles-
centes, artistas, atrizes e atores mirins.

Devido a essas preocupag¢des foi criado o projeto de Le1 3917/2023,
apelidado de “Lei Larissa Manoela”, foi apresentado pelos deputados
federais Pedro Campos (PSB-PE) e Duarte Junior (PSB-MA). O re-
ferido projeto foi apresentado a Mesa Diretora da Camara dos De-
putados e visa a alteragdo do Cddigo Civil brasileiro, para que sejam
incluidas diretrizes acerca do tratamento e administra¢io dos bens de
filhos menores, bem como seja regulada a sua participagio em socie-
dades empresariais.

Conforme o exposto, em um cenario de contante crescimento
da industria de entretenimento, ¢ necessaria a regulamentagio do tra-
balho infantil para que se possa, através do regramento estabelecido,
proporcionar o equilibrio entre o direito, a liberdade de expressio e a
manifestacio artistica da criang¢a ou adolescente com a prote¢io ao seu
bem-estar, educacio e desenvolvimento sadio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Falar de garantia de direitos especiais para as criangas. Acredi-
tando que seja um indicador sobre o quanto avangamos na prote¢io
da crianga ¢ do adolescente. Acreditamos ser um dos fatores cruciais
entre as falhas do ECA a auséncia de uma legisla¢io especifica para a
crianga ¢ adolescente.

Com essa preocupa¢io a pesquisa se constituiu em problematizar a
prote¢io do ECA ao trabalho infantil, interrogando a existéncia ou nio
de legislagdes de protecio especificas para as criangas ¢ adolescentes,
como forma de tird-las da invisibilidade social, trazendo dados consi-
derados importantes pelo seu carater atual. O estudo acarretou questio-
namentos sobre a forma como o Brasil tem conduzido essas discussoes
sobre a existéncia ou nio de trabalho infantil de criancgas e adolescentes,
e de como as legislacoes brasileiras tem atuado nos assuntos relaciona-
dos ao trabalho infantil comparado aos outros paises do mundo.

A luta consciente na sociedade tem sobre as criancgas e adolescentes,
¢ necessario difundir com dinamismo entre as populag¢des vulneraveis as
informagdes sobre direitos e sobre da violagdo. Pois, carecemos de nor-
mas legais mais atuantes que possam aplicar penas que realmente inti-
midem e, sobretudo para garantir direitos. Nesta discussio. A discussao
sobre o trabalho infantil, pelo Servigo Social, mostra-se fundamental
no processo de identificagio das contradi¢des que permeiam a vida em
sociedade e para a apreensio da cotidianidade de criancas e adolescentes
que tém sua infancia perdida devido a inser¢ao precoce no mercado de
trabalho. E imprescindivel estar 2 frente no que tange 2 realiza¢io destes
estudos, ultrapassar a descri¢do do cotidiano, de programas de atengio,
dando centralidade ao trabalho infantil enquanto expressao da questio
social, que deve ser discutida, analisada, enfrentada e erradicada.

Nas pesquisas bibliografica e documental nao foram observadas le-
gislacdes que tratassem especificamente dos trabalhos mirins no que
diz respeito ao trabalho infantil. Mas, o que estd acontecendo sio mu-

dancas na percep¢io da sociedade, percebendo que essas comunidades
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precisam de politicas especificas, como forma de tirar as criancas de
situacOes superexploragio e violéncia.

Houve grandes mudangas ao longo da historia no trato das criangas e
adolescentes, sobretudo no que diz respeito as legislagdes que antes eram
marcadas pela regulacio e repressao da pobreza, hoje se apresentando sob
as formas da expressao das contradi¢oes das desigualdades sociais.

Sobre o trabalho infantil, especificamente, observou-se que as
principais condutas do governo para combater a referida exploracio
foram 2 criagio de mecanismos de prote¢io ao menor, tais como le-
gislacdo, fiscalizagdo e implementacio de projetos sociais tendo como
intuito extinguir o trabalho infantojuvenil e criar meios que afastassem
a crianca e o adolescente do compromisso de subsisténcia familiar, que
muitos assumiram e ainda assumem por todo o Brasil.

O ECA sendo um desses mecanismos fortaleceu os conselhos de
direitos e a propria sociedade organizada. Esta centrou esfor¢os para que
sejam aprovados projetos como o ja existente no Senado, que sustenta e
permite dar visibilidade aqueles agentes que foram esquecidos e escamo-
teados do centro das discussoes ¢ questdes sociais. O Brasil avangou muito
na implanta¢io de politicas pablicas para o cumprimento do Estatuto da
Criancga e do Adolescente, mas para garantir a qualidade dessas politicas é
preciso tratar a infancia como prioridade absoluta nos or¢amentos publicos.

Cabe indagar em que medida somos capazes de proteger correta-
mente a infancia, ndo s6 da pobreza extrema, mas da fome, da explo-
ragao do trabalho e da violéncia que infelizmente ¢ marca do cotidiano
de milhdes de criangas.

Dessa forma, a mudancga cultural tem como base as experiéncias
das proprias populagdes. Uma diretriz ¢ bastante clara para o CO-
NANDA, que o ECA precisa incorporar a diversidade. Reconhecer as
contradi¢des que cercam a vida economica e social do povo em questio
¢ fundamental para a contextualiza¢io do problema do trabalho infan-
til. Ademais, é preciso que se firme uma vez mais que a Constitui¢ao
de 1988 reconhece o direito a diferenga ¢ o que isto implica, ou seja, o
reconhecimento de formas diferenciadas de organizacio e de producio.
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Finalizando, é preciso questionar esses espagos determinados pelo
sistema, observando a participagio protagénica dos principais sujeitos,
neste caso a populagio infantojuvenil, na elabora¢io dessas legisla¢es.

Acentuamos neste momento que nenhum dos assuntos aqui abor-
dados foi esgotado. E pretendido dar continuidade e maior aprofunda-
mento da andlise num futuro préximo, por quanto ha muitos aspectos
a serem desvendados sobre as criangas que estio em situagio de traba-
lho superexploratério. E preciso reconhecer que se o trabalho infantil
tradicional ¢ uma forma de aprendizado, no capitalismo ele adquire a
face mais perversa da superexploracio: abusivo, ilegal, sem direitos e
baixissima remuneragio. Este conflito deve ser melhor compreendido
por toda a sociedade.

H4 muito para se aprender com o Mbya, principalmente no que
se refere ao respeito do ritmo individual de cada crianga, pois ainda
que o foco do ensino seja coletivo e oferecido de forma abrangente, a
aquisi¢io do conhecimento € Gnica para cada um e, pelo menos aparen-
temente, nio existe pressao ou cobranga.

Por fim, a execugio deste projeto pretende contribuir com dados
para fortalecimento dos direitos da criangas e adolescentes, através da
criagio de didlogos que possa mobilizar os diversos segmentos da so-
ciedade organizada, e focando numa forma diferenciada de tratar sobre
o tema “trabalho infantil”. Considerando que o Estatuto da Crianga
¢ Adolescente corretamente coibe esta forma vil de explora¢io, nosso
objetivo era contribuir na reflexdo sobre em que medida a legislacio
brasileira reconhece ou ignora a especificidade da condi¢io de traba-
lho na infancia, na sua relagio com o trabalho, ainda e cada vez mais
inserido camufladamente na producio capitalista, embora totalmente
desprovido de direitos.

Nossa hipotese parece por fim consistente: a auséncia da prote¢ao
especialissima para combater o trabalho infantil acaba por contribuir
nao s6 na sua invisibilidade, mas, sobretudo na sua maior extensio e
intensidade, a cumular outras formas perversas de destrui¢do cultural
e social.
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UM PANORAMA ACERCA DA
INCLUSAO SOCIAL DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA NO AMBIENTE
EDUCACIONAL

Isabella Garbelini Kondo

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo discutir os empasses acerca da
inclusio de pessoas com deficiéncia nos ambientes educacionais, bus-
cando ir além da mera inser¢io do aluno para uma abordagem que dis-
cuta a sua efetiva inclusio. Para tanto, parte-se da perspectiva de que
apenas a existéncia de dispositivos legais que visem a prote¢io de pes-
soas com deficiéncia e a inclusio delas nas escolas e nas universidades
nio sio suficientes. Se faz necessario, assim, a promo¢ao de um am-
biente respeitoso, acolhedor e inclusivo por parte de todos os membros
desses locais, como professores, profissionais ¢ demais alunos.

Ainda, aponta a necessidade de capacitar os professores para lidar
com as particularidades dos alunos com deficiéncia de forma que nio os
inferiorizem, e, para tanto, propde que se faz essencial o investimento
constante na capacitacio desses professores, como também dos demais

profissionais incluidos no sistema de ensino.

156



MARIANA MEDINA MARTINEZ, FLAVIO DE SA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE NETO,
NIVEA CORCINO LOCATELLI BRAGA, NILSON TADEU REIS CAMPOS SILVA (ORGS.)

Por fim, o artigo aponta que a educagio é um direito humano
fundamental que ajuda a promover os demais direitos humanos, po-
dendo transformar a forma de sociabilidade das pessoas ao promover
a diversidade, o respeito e a dignidade perante as particularidades de
cada ser humano. Para isso, utilizou-se de materiais bibliograficos para
desenvolver o estudo, a fim de demonstrar a importancia da educacio
e da inclusio de todos os seres humanos efetivamente, partindo de suas

particularidades e respeitando-as.

1. AEDUCACAO COMO DIREITO HUMANO
FUNDAMENTAL

Segundo Fischmann (2009), ap6s as barbaries cometidas na Se-
gunda Guerra Mundial, houve a necessidade de se reafirmar a prote-
¢a0 dos direitos humanos, culminando, no ano de 1948, na Declaragio
Universal dos Direitos Humanos. Enquanto o mundo lidava com for-
mas de lidar com as consequéncias advindas da guerra e dos regimes
nazi-fascistas, o Brasil, no que tange aos direitos humanos, caminhava
em sentido contrario quando, no ano de 1964, a democracia brasileira
sucumbiu a um golpe militar que, nos anos subsequentes, viria a varrer
o conceito de direitos humanos das agdes estatais e legais. Desse modo,
a autora (2009) pontua de forma clara a necessidade da positivagio dos
Direitos Humanos, tanto na Declaragio Universal quanto na CF/88,
para reafirmar e proteger as suas garantias como elementos basicos das
agoes politicas e sociais.

Consoante a isto, ambos os diplomas possuem importantes dispo-
sitivos centrais acerca da base dos Direitos Humanos, a qual ¢ composta
pelos principios da igualdade, liberdade e dignidade, neste sentido diz a

Declaragio Universal:

Art. 1°: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dig-
nidade e em direitos. Dotados de razio e de consciéncia, devem
agir uns para com os outros em espirito de fraternidade (Estados
Unidos da América, 2017).
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No mesmo caminho, o art. 5° da Constituigio Federal de 1988

declara:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingio de qualquer nature-
za, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,

a seguranga ¢ a propriedade, nos termos seguinte (Brasil, 1988).

Evidente se faz o fato da centralidade que a liberdade, a igualdade
e a dignidade possuem no ambito dos Direitos Humanos, orientan-
do as atividades politico-estatais como principios fundamentais e legi-
timadores das a¢des do Estado. Assim, faz-se necessario analisar que,
contemporaneamente, tais direitos nao sao apenas principios utilizados
para proteger o individuo na totalidade contra as agdes arbitrarias de
pessoas ou do Estado, mas também funcionam como orientadores para
serem tomadas medidas que visem dirimir as diferencgas e desigualdades
presentes em nossa sociedade, considerando as caracteristicas multicul-
turais e a existéncia de grupos mais vulneraveis na conjuntura social
(Candau, 2012).

A partir dessa perspectiva, tem-se que a atuaciao politica nio deve
apenas positivar os Direitos Humanos e garanti-los quando sio ataca-
dos, mas também buscar medidas que visem consolida-los como prin-
cipios que sejam tangiveis na realidade e, ndo somente, letra-morta de

lei. Como bem preceitua Estévao (2011):

O sentido, pois, mais profundo da democracia como direitos
humanos prende-se com a emancipagio, que, por sua vez, s¢

articula com a eliminagio das estruturas de opressdo ¢ de exclu-
s3o (...) (p.12).

Candau (2012) aponta ainda que o conceito de Direitos Humanos
e acesso a educagio estdo intimamente ligados, uma vez que “a educa-
¢ao tem um papel fundamental na constru¢do de uma sociedade que

respeite a vida, promova a paz e permita uma existéncia de qualidade
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para as novas geragdes no planeta” (Costin, 2020). Consoante a isto, a

Constitui¢io Federal atualmente vigente declara que:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacio, a saude, a alimenta-
¢do, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a prote¢io a maternidade e 2 infancia, a as-
sisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢io (BRA-
SIL, 2015. Grifo nosso)

Jaa Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos reforga tal ideia ao

determinar em seu art. 26:

Toda a pessoa tem direito a educa¢io. A educagio deve ser gra-
tuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar funda-
mental. O ensino elementar ¢ obrigatério. O ensino técnico e
profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos superio-
res deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fungio do
seu mérito (Estados Unidos, 2017).

Fica claro, entlo, o fato de que a educagio constitui ponto princi-
pal como meio para acesso aos Direitos Humanos, ou seja, como meio
de se atingir um desenvolvimento mais justo e igualitario, de ampliar
as liberdades individuais e o progresso coletivo. O ensino e¢ o contato
social promovidos nos ambientes educacionais desempenham fontes
fundamentais no desenvolvimento psiquico do ser humano em relagio
com o todo social, refletindo diretamente nos rumos que a sociedade
toma (Corréa, 2017).

Com base nos principios basicos elencados pela Declaragio Uni-
versal, a igualdade, a liberdade e a dignidade, a educagio desempenha
papel relevante nio somente como elemento de socializagio, coesdo e
inclusio social, mas também na formagio intelectual e do pensamento

critico do mundo e de eventuais ataques aos Direitos Humanos basicos

(SANTOS, 2019).
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A posi¢ao desempenhada pelas escolas e pelas Universidades,
bem como outros meios que dao acesso ao estudo e a leitura conti-
nua e habitual, s3o formas essenciais de promog¢io a constru¢io da
cidadania, ou seja, do desenvolvimento da pessoa humana como um
ser politico, critico, reflexivo e questionador, que busca reivindicar
seus direitos basicos, proteger os ja garantidos e contribuir com o
bem-estar social.

No entanto, a realidade nos revela que em uma sociedade na qual
nem os Direitos Humanos mais bdsicos, como a igualdade, a liberdade
e a dignidade, ndo sio garantidos, o direito a educagio muitas vezes é
negligenciado, o que leva ao fornecendo formal do ensino, mas de um
modo que nio atinge a formagio cidada, critica e inclusiva, principal-

mente, no que diz respeito as minorias.

2. DESAFIOS DA INCLUSAO SOCIAL DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA NO AMBIENTE EDUCACIONAL:

O Brasil, a partir do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015), definiu em seu artigo 27, que:

A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, asse-
gurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar
o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, se-
gundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem.

Pardgrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educa¢io de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violén-

cia, negligéncia e discriminagio. (Brasil, 2015, grifo nosso).

Ainda, em seu artigo 2°, declara que:
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedi-
mento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em intera¢io com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participa¢io plena e efetiva na sociedade em igual-

dade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Apesar de o Poder Publico fornecer medidas que visem a inclu-
sio de pessoas com deficiéncia nas escolas e Universidades, como por
exemplo o fornecimento de monitores para acompanhad-las ou a inclu-
sa0 do ensino de libras como matéria obrigatéria nos cursos de peda-
gogia, essas medidas ainda nio sdo suficientes para abranger um efetivo
movimento que inclua socialmente e aprofunde o desenvolvimento do
aluno com os outros colegas, professores e, consequentemente, com o

proprio ambiente educacional (Berselli; Dalcul, 2020). Nesse sentido:

Situagdes como a quantidade de alunos por professor, auséncia
de recursos materiais e pedagdgicos, precariedade de orien-
tacdo e suporte das instancias administrativas das redes de
escolas publicas reforcam, em numerosos casos, dificuldades
para a concretizagio da inclusio escolar de tais educandos e
contribuem para o entendimento equivocado de que caberia
exclusivamente aos professores especializados a educagio de
alunos com deficiéncias. Além disso, nio podem ser ignoradas
as condigdes de acessibilidade dos edificios escolares como fa-
tores facilitadores ou dificultadores da inclusio escolar (D’An-
tino; Mazzotta, 2011).

A mera inser¢io nas salas de aula nio promove necessariamente
uma educagio inclusiva. O que ocorre, muitas vezes, ¢ a simples matri-
cula do aluno no ensino regular, ou sjea, mecanismos técnicos para que
ele possa acessar a sala de aula.

Contudo, a falta de formagio, sensibilizagio e conscientizagio,
gera uma logica educacional altamente mecanica, que ignora as subje-
tividades e particularidades dos grupos vulneraveis da sociedade (Car-
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valho; Silva, 2017). O processo de ignorancia acerca de como incluir
portadores de deficiéncias resulta na nao identificagdo dessas pessoas
com o ambiente escolar ou universitario, como na invisibilidade desse
grupo perante o corpo social (Berselli; Dalcul, 2020). Conforme expoe

as autoras:

Em grande parte das escolas visitadas, o conceito de inclusio era
associado somente a nio rejei¢do da matricula — uma vez que a
rejei¢do da matricula configura pritica ilegal (BRASIL, 2015)
—ou a existéncia de alunos com deficiéncias nas suas dependén-
cias. Dessa forma, eram utilizadas frases como “a nossa escola
possui alunos incluidos” ou “os alunos da inclusio”, porém em
muitos casos esses alunos s estavam dentro da escola, mas nlo
participavam das aulas em sala de aula, nem das atividades esco-
lares. Esse exemplo mostra como o conceito de inclusio nio é
bem compreendido nem pelos profissionais que trabalham nesse
contexto escolar, elucidando a importancia de rever o conceito

e deixar ele claro para todos (Berselli; Dalcul, 2020, p. 11).

O processo de exclusio social das pessoas com deficiéncias (PCD)
nio ¢ algo novo, mas possui origem em um amplo historico de dis-
criminagio, preconceito, marginalizagio e, até mesmo, criminalizagio
(Maciel, 2012). Esta parte de nossa historia constituiu preconceitos e
visOes estigmatizadas presentes na sociedade e na cultura que fazemos
parte, o que reflete e é reproduzido no ambiente escolar.

Por estes motivos, muitos alunos com deficiéncias fisicas ou in-
telectuais nao se sentem acolhidos no meio educacional, levando-os a
abandonar os estudos ou a buscar por institui¢des proprias para pessoas
portadoras de deficiéncia (Estef; Glat, 2023).

Em decorréncia disso, o processo educacional que deveria ser
transformador, inclusivo, acolhedor e respeitoso diante da diversidade,
torna-se um ambiente de exclusio, no qual o ser humano se sente ina-
dequado, inferior e incapaz, refor¢ando e reproduzindo o preconceito e
a discriminagio (Estef; Glat, 2021).
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Naio promover medidas que de fato incluam as pessoas portadoras
de deficiéncia nos ambientes educacionais regulares replica a divisio
estereotipada entre pessoas ‘“‘normais” e pessoas ‘“‘anormais”, visto
que, a pessoa portadora de deficiéncia se sente inferiorizada, como se
fosse incapaz de frequentar aquele ambiente, ja os outros alunos nio
constroem um contato com a diversidade (Nunes; Saia; Tavares, 2015).

Consoante a isso, os autores declaram que:

Assim como pensamos que uma rampa ¢ uma melhor forma de
locomogio tanto para pessoas com mobilidade reduzida quanto
para quem tem uma mobilidade comum, o mesmo raciocinio
se estende no convivio com a diferenca permitido na escola: co-
nhecendo diferentes modos de ser, facilitamos a nossa propria
vida, pois flexibilizamos nosso olhar para o mundo e podemos

superar a logica do preconceito que tanto conhecemos (Nunes;
Saia; Tavares, 2015, p. 1.117).

O ambiente escolar e académico ¢, sem davidas, um dos principais
espacos de socializa¢do e, portanto, um grande expoente na possibilida-
de de construgio da inclusio, da diversidade, da dignidade humana e da
constru¢io de uma sociedade em prol dos Direitos Humanos (Corréa,
2017). Nesse sentido, a integragio de pessoas diversas na relagdo com o
proprio ambiente, os professores, profissionais da escola/universidade e
com os outros estudantes ¢ um passo fundamental para uma educagio
inclusiva e transformadora (Berselli; Dalcul, 2020).

Porém, a realidade pratica demonstra diversas dificuldades em efeti-
var esse processo de inclusdo. Conforme demonstra Stef e Glat (2021), ao
entrevistarem alunos portadores de deficiéncias que passaram por escolas
regulares, muitos deles relataram um processo de exclusio, discrimina-
¢io e, até¢ mesmo, bullying (p. 165). Conforme uma sintese de relatos:

(...) Estavam me fazendo negbcio de maldade, me chamando

de doente, de maluco (...) eu ndo gosto muito das outras escolas

porque nio tinha amigos... eu ficava de lado... sempre sozinha
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(...) a professora falava para gente que nio queria ensinar porque
a gente era burro e nio iria conseguir aprender. As professoras
de 14 (escola comum) também eu nio gostava, elas ndo gostavam

de mim (Sted; Glat, 2021, p. 165).

Os relatos citados acima demonstram que a nossa sociabilidade ain-
da se reproduz de modo que discrimina, exclui e segrega pessoas que
sio consideradas inferiores por possuirem diferencas daquilo que foi
concebido como normal. Ha, nesse sentido, um processo de hierarqui-
zag¢do dos corpos ¢ do desenvolvimento intelectual das pessoas, o que
impede a efetiva¢io dos principios da dignidade humana, da igualdade
e diversidade, bem como da educacio inclusiva, respeitosa e acolhedora
(Barbosa; Diniz; Santos, 2009).

Como ja mencionado anteriormente, a educagio nio se limita a
ser apenas um Direito Humano fundamental para o desenvolvimen-
to social, mas é também um direito que garante o acesso aos outros
Direitos Humanos como a igualdade e a dignidade humana (Corréa,
2017). Porém, quando se torna um meio de diferenciar e excluir acaba
por se afastar dos preceitos fundadores da educa¢io como um Direito
Humano e, apenas reproduz as desigualdades e preconceitos enraizados
na cultura e na sociedade como um todo.

A falta de recursos materiais e investimentos na promo¢iao de um
ambiente verdadeiramente acolhedor, faz com que todos os dispositivos
legais voltados para a educac¢io da pessoa com deficiéncia sejam aplica-
dos de modo precario.

A condi¢io biomédica da pessoa com deficiéncia, desde o inicio,
Jja a caracteriza como diferente, como grupo minoritario, e, durante
longos periodos da historia em que essas pessoas foram invisibilizadas e
marginalizadas, construiu-se uma cultura de opressao e exclusio forte-
mente assentada na subjetividade das pessoas (Barbosa; Diniz; Santos,
2009). A partir de entio, comum virou olhar para esse grupo a partir de
uma perspectiva de diferencia-lo, de trata-lo como “especial” (em sen-
tido inferiorizado) e “incomum”, ou, até mesmo, a ignora-lo. Assim,

“a despeito das diferengas ontoldgicas impostas por cada impedimento
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de natureza fisica, intelectual ou sensorial, a experiéncia do corpo com
impedimentos ¢ discriminada pela cultura da normalidade” (Barbosa;
Diniz; Santos, 2009).

Isso nio significa, de modo algum, que nossa sociedade deva igno-
rar as diferencas das pessoas com deficiéncia, o que somente reforgaria
a exclusdo e a ignorancia, mas sim buscar romper com 0s conceitos ¢
preconceitos que temos perante tais diferencas. E preciso, portanto, en-
volver no processo educacional todos os atores desse meio em conjunto,
de modo a nio excluir suas particularidades, mas equaliza-las para que
nio se hierarquize nenhum grupo mediante a estigmatizag¢io de outro
(Berselli; Dalcul, 2020).

2.1 Perspectivas para a inclusio de pessoas com deficiéncia no am-
biente educacional:

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) dispde de di-
versas medidas para assegurar a inclusio das pessoas com deficiéncia em

seu artigo 28, dentre elas:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e moda-

lidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e apren-
dizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessi-

bilidade que eliminem as barreiras ¢ promovam a inclusio plena;

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimen-
to educacional especializado, assim como os demais servicos
e adaptacles razodveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso
ao curriculo em condi¢Ses de igualdade, promovendo a

conquista e o exercicio de sua autonomia;

()

V - ado¢io de medidas individualizadas e coletivas em

ambientes que maximizem o desenvolvimento académi-
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co e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagio e a aprendizagem em ins-

titui¢des de ensino (Brasil, 2015, grifos nosso).

Entretanto, como visto nos paragrafos anteriores, apesar de diversos
dispositivos legais de suma importancia estarem presentes na legislacio
brasileira, ha um grande desafio em colocar a inclusio em prética nos
ambientes escolares e académicos.

Isso porque, hd uma grande defasagem na formagio de profes-
sores para lidar com alunos com deficiéncia, uma cultura excludente
e preconceituosa, falta de conscientizagio sobre os aspectos das defi-
ciéncias e sobre formas de como incluir verdadeiramente os PCD’S,
bem como barreiras arquitetonicas (falta de acessibilidade) e escassez
de recursos para implementagdo de tecnologias, profissionais e assis-
tentes que efetivem as medidas que s3o de direito da pessoa com defi-
ciéncia (Maciel, 2012).

Para dar efetividade aos dispositivos legais, principalmente do Esta-
tuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), ¢ fundamental a integra-
¢a0 e conscientizacao de toda a comunidade no ambiente educacional,
proporcionando uma verdadeira inclusio nas relagdes do aluno com
deficiéncia com o ambiente escolar, com os professores e funciondarios
e, principalmente, com os colegas de turma, a fim de que se forme uma
relagdo organica e acolhedora para a pessoa com deficiéncia, que pos-
sibilite a sua permanéncia e o seu efetivo aprendizado (Maciel, 2012).

Para tanto, nio se trata de ignorar as dificuldades e especificidades
de cada um, mas sim de analisar as suas particularidades com respeito e
sem inferiorizar o aluno, afastando-se de posi¢oes que infantilizam ou o
tratam como incapaz, visando incluir ele no processo de aprendizagem
e no cotidiano escolar (Berselli; Dalcul, 2020).

Essa inser¢io parte muito da formacio especializada dos professo-
res, que, infelizmente, em diversos casos, nio foram capacitados para
lidar com necessidades especificas de alunos portadores de deficiéncia.
Nesse sentido, Briant e Oliver (2012), ao analisarem escolas na cidade

de Sio Paulo, concluiram que:
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O que observamos foi que 40% dos professores entrevistados
referiam a pouca utilizagio de estratégias pedagodgicas dife-
renciadas. Estes também apontaram a falta de apoio dentro da
propria escola para pensar e colocar em prdtica tais estratégias
(Briant; Oliver, 2012, p. 149).

A posi¢ao de formador do aprendizado dos alunos e de organizador
da dinamica social escolar faz com que o professor ¢ os demais pro-
fissionais da escola assumam uma grande importancia no desenvolvi-
mento do ambiente educacional. Assim, esse grupo possui uma enorme
responsabilidade na constru¢io do meio em que os alunos se encon-
tram. Portanto, as escolas e universidades possuem o dever de aplicar
meios para a promog¢io da educag¢io inclusiva, com isso, “na educagio
inclusiva € a escola que deve se transformar para atender todos os tipos
de alunos, e nao estes que precisam se adaptar as escolas” (Estef; Glat,
2021, p. 162).

Fundamental se faz a capacitagio constante dos professores para a
constru¢io de uma relagio aluno-professor, para que saibam lidar com
os desafios advindos dos preconceitos com as pessoas portadoras de de-
ficiéncia. Ainda, € essencial o conhecimento e a utilizagio cotidiana da
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS), a promogao de atividades e
métodos de avaliagdo que nio coloquem o aluno em uma posi¢io que
vai além de suas particularidades, dentre outros meios que respeitam as
especificidades de cada um. Tudo isso somente sera possivel com maior
investimento em campanhas de conscientizagio, formagio, capacita¢io
e destinag¢do de verbas para que essas medidas sejam de fato aplicadas na
realidade concreta (Maciel, 2012).

Ha de se considerar também a relacio das pessoas portadoras de
deficiéncia com os outros alunos. A mesma conscientiza¢io, o apren-
dizado de LIBRAS e de métodos para incluir, respeitar e acolher as
diversidades dos alunos portadores de deficiéncia devem ser aplicados
e investidos, a fim de promover um espago em que a pessoa se sinta
pertencente a ele, sendo este um processo “de sensibilizagio continua e
permanente” (Maciel, 2012).
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A promocgio da inclusio social e da diversidade no ambiente
escolar e universitario ajuda a construgio cultural de respeito e
dignidade nos demais ambientes sociais, moldando a subjetivida-
de das pessoas e proporcionando a desconstru¢io de preconceitos
(Camargo, 2017).

Para além de medidas que objetivem a inser¢io do aluno com defi-
ciéncia na escola ou na universidade, fica claro que também é necessario
a adog¢do de meios efetivos na busca da cooperagio de todo o ambiente
escolar, entre alunos, professores e demais profissionais. Somente assim
sera possivel construir um local de acolhimento, respeito, diversidade e
de difusio dos Direitos Humanos, principalmente, da igualdade, liber-
dade e dignidade (Correa, 2017).

Para isto, se faz imprescindivel o investimento na capacitagiao de
professores, em campanhas de conscientizagido de alunos, bem como
a promogio do aprendizado de meios de comunicagio e inclusio de

alunos portadores de deficiéncia, como o ensino de libras, por exemplo.
CONSIDERACOES FINAIS

A educagio nio somente ¢ um direito humano fundamental, mas
também um meio para que se atinja outros Direitos Humanos funda-
mentais, tais quais: a liberdade, a igualdade e a dignidade da pessoa hu-
mana. Isso se dd porque ela é um meio no qual se pode ensinar o ser e
moldar partes de sua subjetividade para o respeito a diversidade (Corréa,
2017). Diante disso, construir uma local de ensino que seja respeitoso,
diverso e, principalmente, inclusivo ¢ fundamental para que a educagio
seja de fato promotora do progresso e do respeito aos direitos humanos.

Contudo, por mais que existem diversos dispositivos legais que as-
segurem que a educagio nio seja excludente e discriminatéria, grande
parte das minorias encontram obsticulos sociais e culturais no processo
de inclusio, entre elas se damos destaque aqui para as pessoas portadoras
de deficiéncias (Estef; Glat, 2021). Estas estdo sujeitas constantemente a
discriminagio, exclusio e a obstaculos fisicos e sociais que as impedem
de permanecerem em escolas regulares (Maciel, 2012).
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Assim, se faz essencial a implementa¢io de medidas que promovam
de fato a inclusio de alunos com deficiéncia no ambiente escolar, com
a participa¢io dos professores e demais alunos, de modo que toda essa
comunidade consiga lidar com as particularidades de cada um nio com
discriminagio ou indiferenga, mas com compreensio ¢ acolhimento
diante das diversidades, sem hierarquizi-las (Berselli; Dalcul, 2020).
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OS CONTORNOS EMOCIONAIS NO
PROCESSO MIGRATORIO CABO-
VERDIANO E OS REFLEXOS NO
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INTRODUCAO

O arquipélago de Cabo Verde, desenvolveu-se em uma sociedade
no contexto escravocrata, desabitada até meados do Século XV, locali-
zado na Costa Ocidental africana, ainda se caracteriza enquanto entre-
posto comercial, por muitas fragilidades e de fatores contraditérios so-
ciais e economicos. Ainda, devido as secas, “[...] um fendmeno inscrito
na identidade ecoldgica de Cabo Verde” (Correia e Silva, 1996) a fome
e mortandade impactaram de forma estrutural toda a sociedade. Essa

realidade desafiante contribuiu para dissolver, precocemente, a partir
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do século XVII, a estrutura escravocrata no pais, comprometendo a
base da economia local.

Cabo Verde desenvolveu-se um pais marcado pela mobilidade,
com raizes longinquas de insegurang¢a alimentar e uma sucessio de
fragilidades economicas e estruturais, com ainda forte dependéncia da
metropole. A partir disso, a primeira vaga significativa da emigragio
surgiu nos finais do século XVII, inicio do século XVIII para os Estados
Unidos, no quadro da pesca da baleia.

O fendomeno da emigracio cabo-verdiana, como dinamica socio-
logica foi entendida, historicamente, como a saida da miséria e o aban-
dono, o que convém ater-se um pouco sobre a fragilidade endémica
referida,

Na histoéria do colonialismo, o caso cabo-verdiano ¢ raro, para
nio dizer Unico, o de uma coldnia ser sustentada pela sua me-
tropole. Essa inversio de papéis entre a colonia e a metropole
acabou por dar lugar ao que Anténio Correia e Silva denomina
de Estado Tardo-Colonial, um “Estado assistencial”, (Lopes,
2021, p.234).

Antes, na segunda metade do século XIX, milhares de cabo-ver-
dianos emigraram para Sio Tomé¢ e Principe para trabalhar como con-
tratados na exploragio econdémica de plantagdes de cacau nas rogas,

onde,

[...] atualmente, cerca de 33% da populagio absoluta de STP,
pais da regido insular do Golfo da Guiné, é constituida de ca-
boverdianos e descendentes. Entre 1900 e 1922, 23.978 ca-
boverdianos contratados foram para STP; entre 1940 e 1949,
esse numero foi de 20.884; ja no periodo entre 1950 ¢ 1973,
34.530 caboverdianos sairam para STP. Somando as cifras dos

trés periodos, chega-se a um total de 79.392 pessoas — dados de
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Carreira (1984) citados por Semedo (2016). (Freitas; Bandeira;
Agostinho, 2021).

Esse fato se enquadra no segundo ciclo de emigra¢io cabo-verdia-
na ¢ vai dos anos 20 até a segunda guerra mundial. (Gdis, 2006). No
entanto, ¢ percepcionada no imagindrio cabo-verdiana como a menos
bem sucedida e, em alguns casos, considerada a pior emigracio, os de-
nominados “contratados”, termo de conotagio pejorativa.

De maneira geral, a emigra¢io para o sul, para os destinos africa-
nos, nao carrega a mesma idealizagio e coroagdo de sucesso que aquelas
ocorridas para os paises da Europa e para os Estados Unidos.

Nesse contexto, sucessivas vagas de emigragio semearam as bases
comunitarias cabo-verdianas nos paises de destino, sendo alimentadas
com permanentes chegadas, ao longo dos anos, resultando nas atuais
comunidades cabo-verdianas em alguns paises da Europa, Africa e nos
Estados Unidos e uma cultura de emigrac¢io enraizada na forma de ser
e de estar no arquipélago. Atualmente, ha mais cabo-verdianos no es-
trangeiro do que em Cabo Verde

A respeito dessa movimentagio, envolvem-se a questio dos con-
tornos afetivos, permitindo debates profundos nos ambitos juridico,
psicologico e econdmico. Alguns paises discutem o tratamento da
questio sobre o olhar penal, sobre a assertiva de que a pensao alimen-
ticia ou a mantenga financeira no encerram as obriga¢des de pai ou
mae, sublinhando que a convivéncia e assisténcia afetiva sio obrigacdes
de ambos, nio importa a distancia. Nesse cendrio, alertam os juristas,
que a negag¢io desse direito aos filhos reclama a urgente criminalizagio
da conduta.

Ou seja, além do dever de manter a guarda, os pais tém também
o dever de ter o filho em sua companhia, desempenhando a fungio
familiar mais importante para a formag¢io da personalidade da crianga,
qual seja, o afeto.

As vivéncias da primeira infancia sao decisivas para o desenvolvi-

mento do psiquismo, o ambiente familiar e as relagdes pais/filho(os) sio
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de extrema importancia para a formagio da personalidade da crianga,
¢ ali que a crianca experimentara os afetos que posteriormente serao
reproduzidos em suas relagdes com o mundo externo.

Nesse intento, as figuras parentais e a relacio estabelecida sio fun-
damentais para o desenvolvimento psiquico da crianga e para a qualida-
de das relagdes posteriores.

1. O PRINCIPIO DA AFETIVIDADE

Historicamente, o vinculo familiar limitava-se por lacos sangui-
neos, somente pessoas da mesma linhagem eram consideradas per-
tencentes a0 mesmo vinculo familiar. Com mutag¢des sociais naturais,
passou-se a considerar outros tipos de estruturas, tal a adotiva e a labo-
ratorial, as quais, em comum, o relacionamento paterno-filial, baseado
na afetividade.

Em tal cenirio, consideramos a afetividade sob o prisma da negli-
géncia, da omissao ou da auséncia do afeto, tendo em vista que “[...] a
missao constitucional dos pais, pautada nos deveres de assistir, criar e
educar os filhos menores, no se limita a vertentes patrimoniais” (Dias,
M. 2007, p. 382), o que, no pensamento psicanalitico, explora a figura
do afeto nas rela¢cdes humanas entre pais e filhos.

Ainda que, nio constando, expressamente, “afeto” no texto cons-
titucional, ndo se pode negar como direito fundamental, o qual decorre
da Dignidade da Pessoa Humana e “[...] deve ser entendido como o
estado psiquico ou moral, afeicao” (Leite, 2010, p. 83).

Consequentemente, além de assisténcia material ou juridica, neces-
sario ¢ a psicologica e moral, compreendendo o desenvolvimento psiqui-
co do infante, que também deve estar amparado pelos responsaveis (Dias,
B.; Costa; 20006), tal qual ¢ intransmissivel, indelegavel, nas quais, o afeto,
0 amor, o carinho, as aten¢des maternas ¢ paternas sao renunciaveis.

A proposito, impde-se aos genitores dever, perante a prole, que nio
se restringe ao de sustento, hd evidente obriga¢io de crid-los em sua

companhia, dando-lhe educagio, carinho e seguranca.
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Permeando isso, o Principio da Afetividade corresponde a um de-
ver familiar, paterno-filial, uma vez que, sem afeto havera prejuizos em
relagdo a formagio do individuo, seja psicologica ou social, o qual de-
senvolve-se pela convivéncia familiar, pois nio consegue ser uma con-

sequéncia bioldgica, tampouco econdmica.
1.1 A DISCUSSAO SOBRE O ABANDONO AFETIVO

Entre outras caracteristicas, percebemos a existéncia de intme-
ras criangas que vivem longe dos genitores em todo contexto social
da regido, considerando que essa separacao afetuosa niao aconteceu por
infortanios de necessidade, como morte, mas por decisdo, isto €, os
pais decidem nio assumir a responsabilidade, deixando seus filhos sem
aten¢io, carinho e cuidados. (Almeida, 2017).

O principio da afetividade tem um valor juridico e, por ser uma
condi¢io do principio geral e da familia, possui subjetividade cres-
cente sobre sua aplicabilidade, desse modo, nao deve ser excluido esse
elemento dos vinculos entre seus membros (Brasil, 2002). O afeto da
familia continuamente tem sido abordado nos setores juridicos como
uma supremacia fundamental nas relagdes sociais.

Para melhor compreensio, convém citar a afirmativa descrita por
Tartuce (2012) na qual desenvolve que o papel dado a subjetividade e
a afetividade tem sido crescente no ambito familiar, e ndo pode mais
excluir de suas considera¢des a qualidade dos vinculos existentes entre
os membros de uma familia, de forma que possa buscar a necessaria
objetividade na subjetividade inerente as rela¢des.

Cada vez mais cresce a importancia do afeto nas consideragdes das
relagdes familiares. Compreende-se que a afetividade ¢ correlacionada
com a proximidade entre as pessoas e sua existéncia nas relagoes fa-
miliares ¢ definida como o cuidado e prote¢io com o outro ¢ nio se
confunde, por exemplo com o amor.

Em outras palavras, significa dizer que o principio da afetividade

eleva os direitos fundamentais da crianga e, por ser uma garantia social,
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propde uma ligagio que mantém o equilibrio nas relagdes que funda-
mentam como cuidado, protegido e amor. Consequentemente, apesar
de ser um dever constitucional, a familia ¢ impulsionada de forma es-
pontanea para amparar seus integrantes, independente de idade e limi-
tacoes (Gama, 2018).

A afetividade, considerada como um direito fundamental, o Esta-
do tem sobre suas competéncias averiguar se as familias tém cumprido
seus deveres em prol do bem-estar de todos, isto ¢, fazer averiguacio se
ocorre abandono afetivo em casos de migra¢io dos responsaveis diretos.

E, a partir da visualizacio do afeto como principio norteador das
relagdes familiares, que se torna possivel questionar a possibilidade do
ilicito civil devido ao abandono afetivo, ou seja, devido a omissio de um
dever implicitamente constitucionalizado e amplamente aceito pelas
ciéncias humanas inclusive sob a chamada “teoria do desamor” (Lopes,
2017, p.12).

De acordo com Dornelas (2015) muitas criangas vivenciam o aban-
dono afetivo dentro de seus proprios lares ou de pais separados, sofrem
rejeicdo, descriminagio e, como resposta desses episodios, apresentam
comportamentos agressivos, choram com facilidade, sio depressivos e
tristes. Entretanto, a legislagio precisa ser construida sob o aparato que
penalize o pai ou a mie por violar o principio do direito da crianga e
adolescente, por negar-lhe afeto.

Outra caracteristica comum, ¢ o abandono legal, no qual acontece
através do distanciamento corporal, isto é, em que pai e mie recusam,
de todas as formas, ter contato com o filho, nesse caso € necessirio um
ordenamento juridico patrio por meio da adog¢io, ou seja, a crianga para
nao sofrer maiores danos devera ser direcionada a outra familia, afinal,
todos tém direito a familia (Oliveira, 2018).

Em sintese, o abandono afetivo causa danos a crianga, sendo enca-
rado pela norma como algo inaceitavel, uma vez que, além da vitima,
afeta a sociedade como um todo, na qual ¢ possivel diferenciar as carac-
teristicas da crianca que recebe afeto, atenc¢io, cuidado e protecio, pois
geralmente no transcorrer da constru¢io da personalidade apresenta
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comportamento de boa conduta, respeito as normas e regras da socie-
dade, ¢ autonomo, seguro entre outras particularidades fundamentais
(Pereira e Silva, 2016).

A auséncia desses cuidados e o abandono moral violam a integri-
dade psicofisica dos filhos, bem como o principio da solidariedade fa-
miliar, valores protegidos constitucionalmente (Dias, 2019, p. 416). O
abandono afetivo ocasiona na crian¢a o reflexo de sentimento negativo
e resultam em consequéncias no presente ¢ no futuro da crianga.

A vitima de abandono afetivo carrega sobre si o sentimento de re-
jeicdo, desprezo e traumas afetivos, sente dificuldade de relacionar-se
com a sociedade, age de maneira agressiva, pois o sofrimento emocio-
nal resulta em traumas, muitas vezes incuraveis no psicologico (Quin-
tans, 2016).

O abandono afetivo influencia, ainda, no sentimento de dtvidas,
em que a crianca, no transcorrer da vida, busca continuamente respos-
tas por ter sido desprezada pelos eventuais genitores, passa a associar
essa discrepancia a um sentimento negativo para si, sentindo-se inferior
diante dos demais membros da sociedade, como resposta do abandono
(Dias, 2019).

Assim, nessa perspectiva, ¢ possivel trazer esse tema a reflexdo a
interromper um ciclo de violagio de direitos ante os contornos emocio-

nais levados a efeito pela migrag¢io cabo-verdiana.

2. A MIGRACAO CABO-VERDIANA E SEUS REFLEXOS
NOS ASPECTOS AFETIVOS ENVOLVENDO A
RELACAO FAMILIAR

A sociedade cabo-verdiana, estruturalmente de base escravocrata,
com todas as suas particularidades e problemas, conhece a sua deses-
truturagao, por via de fenémenos de crises econdmicas conjunturais,
que afetaram, de maneira inaugural, as familias. Esse dado considera a
familia como vitima antiga e primeira de fendmenos agressivos e im-
pactantes na sociedade cabo-verdiana.
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Em Cabo Verde a desestruturagdo familiar mereceu mengio na
historiografia, por causa das crises, tendo como base a fome. Correia e
Silva (1996) escrevem que ““[...] a fome rasga o tecido de solidariedades
tradicionais |...] faz falir as exploragdes agrarias dos pobres, desmembra
as familias, separando os seus elementos.”

A separacio das familias, por conta desse condicionalismo social
de fase historica, tornou-se estrutural e cultural em Cabo Verde. Todas
as familias nutrem diferentes lagos, com tentiaculos em multiplos luga-
res, o que conforma particularidades sociologicas, algumas positivas,
alargando a rede de apoio, mas também deixa marcas que nem sempre
sio analisadas com vagar e de forma consequente. E sobre esse tltimo
fenomeno que tendemos focar no registo dos casos praticos recolhidos,
incidindo nio apenas nos relatos e saudades de quem ficou, mas tam-
bém daqueles que partiram e deixaram recortes emocionais que nunca

se distanciaram.

2.1 O LUGAR DO AFETO NA DISPERSA REDE
FAMILIAR CABO-VERDIANA

Quando se aborda a emigra¢io cabo-verdiana, o pendor econo-
micista que basicamente se centra no papel da remessa dos emigrantes
na economia nacional ganha maior relevancia. Além dessa vertente, ¢
analisada um outro contexto da emigrag¢io que é o apoio das familias
emigradas, o qual ajuda aqueles membros que ficaram no pais, através
do envio de pequenas quantias, ou os famosos “bidons” contendo ves-
tudrio para uso e venda, géneros alimenticios e diferentes equipamentos
domésticos ou mesmo para comercializagio.

Nesta problemaitica, na questio do afeto, a responsabilidade parental,
na vertente emocional, parece algo secundarizada, porquanto a ajuda fi-
nanceira da didspora é também entendida como uma forma de cuidado,
protecio e, em certa medida, afeto. Um afeto que parece nio se sustentar
com a presenga, o apoio emocional, o carinho, e o amparo. Esse desam-

paro a distancia, nas familias cabo-verdianas, acontece de varias formas.
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2.2. OS REFLEXOS DO ABANDONO AFETIVO NO
AMBIENTE ESCOLAR

Um dos ambientes que mais repercutem essas caréncias afetivas,
sem duvida, € o escolar. A escola representa o espaco onde se manifesta
na crianga seus traumas, seus desejos e sua dor. O educador, nesse espa-
¢o, é o primeiro psicologo, o potencial amigo e os problemas de afeto
se aflora.

Nesse sentido, jd se comprovou que as taxas de conclusio dos estu-
dos e o sucesso académico dos alunos a longo prazo estio diretamente
ligados ao grau de solidez presente na parceria escola e familia, confor-
me a afirmagio da psicéloga norte-americana Susan Sheridan (2019),
também diretora do Centro de Pesquisa em crianga, juventude, familia
e escola da Universidade de Nebraska-Lincoln, nos Estados Unidos.

A pesquisadora dedica-se aos estudos voltados ao fortalecimento
das relagdes entre pais e professores e, assim, obtém formas significa-
tivas de estabelecer uma parceria entre familia e escola desde 1994 Se-
gundo ela, incentivar o envolvimento dos pais no ambiente escolar e no
dia a dia da escola sio saidas para melhorar o desempenho do aluno na
propria educacio.

Nesse contexto, ¢ possivel dizer que a falta de apoio e a auséncia
da familia na vida escolar dos filhos criam diversas situagdes que afe-
tam o desempenho escolar dos alunos, como desinteresse e falta de
compromisso com os estudos, indisciplina, rebeldia e problemas de
agressividade, ansiedade e inseguranga, ainda, baixa autoestima e pro-
blemas de obesidade, dificuldade de aprendizagem e fracasso escolar
(Sheridan, 2019).

Apesar da investigacio, levada a efeito, indicar que, em regra, as
criangas mantém vinculos com outros membros da familia, ndo substitui

a figura paterna ou materna na relagio filhos, professores e aprendizado.

A fungio de pais e professores como principais educadores das

criangas torna central a conex3o entre casa e escola. Familias e,

182



MARIANA MEDINA MARTINEZ, FLAVIO DE SA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE NETO,
NIVEA CORCINO LOCATELLI BRAGA, NILSON TADEU REIS CAMPOS SILVA (ORGS.)

escolas precisam trabalhar juntas. Elas querem as mesmas coisas
para as criangas. Todos nés queremos que as criangas tenham

sucesso, que aprendam e que tenham um bom futuro” (Sheri-

dan, 2019).

A privagio de afetos, abandono ou rejei¢io por parte da familia
pode resultar na formacio de personalidades rigidas, falta de curiosida-
de, menor expressao de prazer e, quando mais grave, estados patologi-
cos como a depressdo, ansiedade, fobias, entre outros, sendo necessario
o uso de medicamentos (Lewis, Volkmar, 1993). Essas situagdes podem
ensejar problemas no processo de aprendizagem escolar, identificado
por Lewis e Volkmar (1993, p. 207) em suas pesquisas: “[...] o déficit
emocional e de motivagio das criangas carentes da escola [...] fazia cair
seu desempenho intelectual para nivel mais inferior do que seria de es-
perar do potencial medido em situa¢io Otima de testagem”.

Vinculos familiares débeis geram ansiedade e gazeio a escola, ou
seja, a crianga perde a capacidade de cumprir com suas obrigagdes e,

por vezes, falta a escola por qualquer motivo insignificante.

O gazeio pode ser mais uma manifestacio de ansiedade. Pode
representar desejo de escapar de uma situagio intoleravel em
casa. Algumas vezes, representa fuga da realidade e refigio na
fantasia. Os vinculos familiares podem ser tio débeis que o
ato de gazear seja facilitado. Outras vezes, ao gazear a escola, a
crianga pode estar 2 procura de um objeto de amor perdido ou
tentando criar um sentimento da culpa nos pais. Muitas vezes, o
gazeio se deve a uma dificuldade de aprendizagem ou a0 medo
de sofrer criticas, castigo ou humilha¢io por parte dos colegas

ou dos professores. (Lewis ¢ Volkmar,1993, p. 209).
Ainda para Lewis e Volkmar (1993), a experiéncia clinica tem

revelado que a privacio de afetos e vinculos familiares atingem dire-

tamente o desenvolvimento de criancgas rejeitadas. A presenca con-
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fidvel, discorrem os autores, ¢ necessdria para que a crianga se sinta
segura e protegida.

Nesse sentido, é importante que a problemadtica em Cabo Verde,
sobre o processo migratorio e os reflexos nas criangas, avance em pes-
quisas a verificar os complexos dilemas que ocorrem nas escolas que
provavelmente estd ligado a essa cultura de rupturas familiares.

2.2.1 AHISTORIA DE ARLINDA E A AVO EMIGRANTE

Arlinda Silva®**, natural de Santo Antio, fez os seus estudos supe-
riores na Cidade da Praia, ¢ hoje uma profissional formada que vive
em Portugal e trabalha na sua drea de formagdo. O apoio da sua avo,
emigrante na Itdlia, foi crucial para a sua formacgio.

Sua avO, Marta Correia, vivia na ilha do Sal com o marido e tra-
balhava como empregada doméstica em casa de um médico. Era uma
mulher bonita, como conta Arlinda, o que causava ciimes ao marido e
levava a algumas situagdes de abuso conjugal. Essa situagio fez com que
muito cedo, Marta fosse aconselhada pela mie a partir para a emigracio
e sair daquele ciclo.

Ela entio sai do Sal para Santo Antio, leva os dois filhos, uma
filha mais velha e o meu pai de apenas cinco meses, que foram
criadas na zona de Corda, Santo Antio. Ela conta que foi de
barco para a Itdlia, quando chegou 14, por recomendag¢io da ma-
drinha, foi trabalhar na casa de uma senhora italiana, que lhe
tratava muito mal, achando que ela era uma escrava. A av6 con-
tou-me que a dita patroa, uma vez disse-lhe para comer as cascas
de batata e nio a comida. Ela entio saiu de 14 para outra casa,
onde era a governanta, casa de um casal de posses, trabalhava na
casa deles, e ainda nas folgas fazia extras sempre muito focada,
conseguiu juntar para a casa dela em Roma, um sonho que

realizou com muito orgulho.” (Entrevista n. 1)

34 Nome ficticio
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A historia narrada da Marta € um caso que se inscreve no contexto
da emigragio cabo-verdiana feminina, marcadamente para Italia e que
se sobressai pelo viés de género, tendo em conta a tendéncia generali-
zada, de os ciclos de mobilidade, serem marcadamente masculinos. A
emigragio feminina para Itilia insere-se numa das multiplas fases do
terceiro e altimo ciclo da emigra¢io cabo-verdiana “[...] que arrancou
com o final da Segunda Guerra mundial e prossegue até a atualidade”
(Gois, 20026, pag.44).

A emigragio para Itilia teve inicio nos anos 60, por intermédio dos
Padres Capuchinhos italianos, que se instalaram, nessa época, em algu-
mas pardquias de ilhas como Sal, Sao Nicolau, Fogo ¢ Brava, abrindo
nessas regides do pais algumas frentes de partida de jovens senhoras para
trabalhar como empregadas domésticas em Milao, Roma e Turim.

Marta deixou os dois filhos em Santo Antio e hoje, todos adultos
com filhos, sendo um, o pai da Arlinda. Nunca participou numa rela-
¢a0 duradoura com os filhos e até hoje vive na Italia, estando neste mo-
mento com uma doenga terminal. A neta que, esporadicamente, teve
contatos com a avo nos periodos em que ela vinha de férias em Santo
Antio, descreve uma relagio, a seu ver, afetuosa, intensa e reciproca
apesar da vida decorrer em paises diferentes. Os apoios e cuidados ma-
teriais sio relatados com muita relevancia.

A minha avd é a minha melhor amiga, ela desde sempre aju-
dou-me, 12 em casa somos cinco, e 0 meu pai era muito rigido
conosco. Tinha palmatéria, chicote e eu era uma crianga muito
ativa, estava sempre a apanhar, mas quando a minha avé chega-
va, a primeira coisa que ela fazia era suspender os castigos, de-
fendia-me com unhas e dentes, as melhores bonecas nés tinha-
mos, os bons vestidos, sapatos, ela nos dava. Para além dos doces
e passeios que s6 eram permitidos quando ela 14 estava. Era tio
forte a nossa ligacio que sempre que ela partia de volta para [td-
lia, metia-me debaixo da cama e chorava escondido. Ela sempre
apoiou-me a estudar, mandava dinheiro para material escolar

que faltasse, para ajustar a propina, e quando eu fiquei sem um
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lugar para viver em Sdo Vicente, ela pagou-me o lar. Ela sempre
ajudou-me porque eu era honesta e responsivel e nunca pedia
se nio fosse mesmo necessario. Sempre no aniversario, natal, ela
fazia questdo de ligar, e enviar os codigos para levantar o que ela
dizia ser um sinalzinho de amor. Quando vim para Portugal ela
foi meu amparo, falivamos ao telefone no minimo uma hora, e
fol menos dificil lidar com certas situa¢des porque ela estava co-
migo, ainda que por telefone. A minha av6 ¢ minha amiga, meu

amparo, meu refugio, amo-a profundamente.” (Entrevistan.1) .

O relato acima estd recheado de externalizagio e narrativa salpi-
cadas de percepg¢io de afetos, aparentemente de forma compensatoria.
A Marta que viveu uma vida longe filhos, por causa da emigragio e,
por conseguinte, ficou impedida de construir uma relagio sélida com
eles, investe, na segunda oportunidade que o destino lhe oferece, numa
particular proximidade e cuidado para com a neta que, a seu turno,
curiosamente, relata situagdes de severidade nos cuidados parentais, da
parte desse pai que cresceu distante dos cuidados da mie.

Nesse cruzamento de testemunhos, sobressaem claramente des-
locamentos de afetos, preenchimento de caréncias que, em certa me-
dida, instruem muito sobre dinamicas familiares enraizadas em Cabo
Verde, tendo por base forte a emigragao e a separagio de elementos no

seio da familia.
2.2.2 A HISTORIA DA JOANA E DO PAI EMIGRANTE

Joana Gongalves®, natural da Ilha do Fogo, tem 48 anos ¢, ao lon-
go da sua vida esteve com o seu pai apenas alguns dias, em Cabo Verde
e em Portugal. Carlos Montrond*® emigrou para Portugal nos anos 70,
deixando para traz a filha com apenas 2 anos. Joana conta que sempre
teve uma leve penumbra mental de presen¢a masculina em casa, nada

35 Nome ficticio

36 Nome ficticio
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marcante. Foi criada pela mie e pela avé e ndo sabe precisar se sentiu
alguma vez a falta do pai, porque cresceu numa ilha machista onde via
os pais a tratarem as filhas de forma severa e, muitas vezes, agradecia por

nio ter tido um pai por perto.

Pode ser que emocionalmente eu tenha sequelas originadas pela
auséncia da figura paterna, mas nio consigo dizer com precisio.
E um assunto que nunca foi colocado no meu ambiente fami-
liar, sempre me considerei acolhida na minha casa pela minha
mie e a minha avé, porque nio me faltava o essencial. E como
se 0 mundo para mim fosse apenas elas, e 0 meu pai uma pessoa
estranha, um nome que ¢ mencionado de vez em quando. Nio
desenvolvi lacos com o meu pai, embora em algum momento

me tenha esforcado para isso, mas nio consegui. (Entrevista n.2)

Joana conviveu com os familiares do pai durante todos os anos de
auséncia do progenitor ¢ até¢ desenvolveu lagos de afetividade com al-
guns desses membros, como avos e tios. Conta que nutre uma amizade
saudavel com um dos irmios, filho apenas do seu pai, mas com uma

outra irma paterna 1sso nao aconteceu.

Penso, em alguns casos, que existe uma forte desresponsabiliza-
¢3o parental em Cabo Verde e que ¢ bastante normalizada. O
meu pai viveu na emigra¢io e nunca se preocupou com os meus
estudos, a minha saide, a minha alimenta¢io. Tudo isso sempre
foi preocupagio da minha mie. E algo muito errado que a so-
ciedade encara de forma natural e raramente condena. Mas se
de repente eu disser que nio tenho qualquer rela¢io com o meu
pai, aparece alguém a condenar-me. Em Cabo Verde as familias
enfrentam muitos problemas, os quais, na sua maioria, atraves-
sam a questao da falta do afeto, de cuidados, ¢ de conexio entre
os membros familiares. A emigracio pode estar na base disso, ou

a contribuir para o seu agravamento.” (Entrevista n.2)
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Rosa de Pina¥, mie da Joana, educou a filha “ocupando o lugar
da mae e do pai” e ndo poupou esfor¢os para investir na sua educagio.
Com muito sacrificio educou os filhos sozinha, e orgulha-se do seu

feito.
CONCLUSAO

Os testemunhos de vida, todos atravessados por fendmenos da
emigra¢io de cabo-verdianos para destinos diferentes (Italia, Portugal e
Estados Unidos) e originarios de ilhas diferentes, (Santo Antio, Fogo e
Santiago) desnudam situag¢des de abandono, afastamento, falta de com-
promisso familiar e diluigdo do afeto.

Em cada uma das histdrias sobressai um final feliz, sempre orien-
tado para conquistas e apoios materiais, financeiros e de percurso social
como se essa recompensa escolar, familiar e profissional de alguém que
foi ajudado por um familiar ou parente emigrante pusesse uma pedra
sobre o vazio emocional causado pela dilui¢iao do afeto.

A dilui¢io do afeto que transparece em todos os relatos ¢, no entan-
to, encarada como uma consequéncia natural e naturalizada da mobili-
dade, numa perspectiva de destino, poucas vezes condenada ou mesmo
desencorajada, na familia ou na comunidade, perante a fulminante ne-
cessidade de saida em busca de melhores condi¢oes de vida.

Nesse cendrio, conforme empiricamente demostrado o abandono
afetivo ndo se resume a mera caréncia, ou sentimento de rejei¢io, ou
algo que seja comum no Pais.

Psicologos, psicanalistas, como também o judiciirio, em varios
paises do mundo ja se manifestaram no sentido de mensurar os danos
causados a vida das criangas e adolescentes, cujos reflexos sio observa-
dos na vida adulta.

E possivel alegar que a didspora cabo-verdiana nio se deu conta
ainda de que o abandono afetivo traz consequéncias preocupantes para a

vida adulta. Por falta de amor e carinho, muitas pessoas estao recorren-

37 Nome ficticio
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do a tratamento psicologico ou convivem com diversos conflitos inter-
nos que, aparentemente, nio conseguem dar um significado.

Nao se pode descuidar desses reflexos para formacio e educagio das
criangas, personagens que mais sao alcangados nessa cultura de ruptura.

Tal debate precisa ser encardo e investigado pela academia. Os pais
devem ser conscientizados da necessidade de aten¢io que todos preci-
sam ter para uma vida equilibrada psiquicamente. E de suma impor-
tancia que se saiba o que o abandono afetivo estd causando em nossas

criangas € como ¢ Necessario conversar a respeito.
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EDUCACAO ANTIDISCRIMINATORIA
NO BRASIL SOB PROTECAO DOS
DIREITOS HUMANOS E INSPIRACAO
DO DIREITO FRATERNO

Ari Ricardo Avila Schuller’®

INTRODUCAO

Este artigo visa estudar a educagio antidiscriminatdria no Brasil
por meio da protecio dos direitos humanos e com a base norteadora da
metateoria do direito fraterno de Eligio Resta.

Por meio de uma pesquisa bibliografica, desenvolveu-se um estudo
das principais condi¢gdes estruturais sobre a educagio no Brasil, ressal-
tando os aspectos relevantes que possam influenciar para a formacio de
uma educa¢io de base curricular antidiscriminatéria e inclusiva.

No primeiro capitulo, foi feita uma abordagem sobre o processo
de formagio étnico-racial do povo brasileiro, ressaltando as diferentes

etnias que contribuiram culturalmente com a formagio da sociedade
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brasileira, com grande influéncia da cultura europeia, sobretudo da
portuguesa, colonizadora do pais, da africana, pelas pessoas escraviza-
das no periodo escravocrata, e dos povos originarios, assim como se
demonstrou a grande miscigenagio de ragas que se concretizou.

Seguindo, frisou-se acerca das consequéncias desse caldeirdo cul-
tural, do processo de escravidio que se constituiu, e que formou a base
economica da sociedade brasileira, principalmente sobre a falta de re-
presentatividade nos processos educativos ¢ nos espacos de poder das
minorias ¢ a consequente necessidade de enfrentamento dessas condi-
cionantes sociais excludentes.

Ja no segundo capitulo, foi abordado o sistema de educagio na
roupagem dos direitos humanos, com base na Declaragio Universal de
Direitos Humanos de 1948, onde destacou-se a relevancia do direito a
educagdo pelo seu cardter universal, irrenunciavel e fundamental para o
desenvolvimento e crescimento de todos os seres humanos.

Logo ap6s, ressaltou-se sobre a necessidade do estabelecimento
de uma educagio emancipadora, representativa e antidiscriminatoria,
com inclusio do multiculturalismo reproduzido no pais, por meio de
uma pedagogia com base em teorias criticas feministas, raciais, Queer
e decolonial.

No capitulo seguinte, foi abordada a consolidagio da educacio
antidiscriminatoria pelos direitos humanos e pelo direito fraterno, os
quais servem como o norte para a construgao de um processo educativo
inclusivo e libertador.

Com o fim de dar efetividade e aplicabilidade ao direito a educa-
¢ao, foi realizada a conexio da condi¢io de direito humano a ser apli-
cado com o olhar de fraternidade, que, além da solidariedade, possui
a condi¢do de manuten¢io da humanidade nas rela¢des sociais, com
abrangéncia cosmopolita e integradora.

Salientou a necessidade da aplicagio do direito a educacio, enquan-
to direito fundamental e pertencente aos direitos humanos, sob aspecto
fraternal, pluralista e sem preconceitos, que possa abordar e enfrentar
as principais dificuldades estruturais da sociedade excludente no Brasil.
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1. PROCESSO DE FORMACAO ETNICO-RACIAL
DO POVO BRASILEIRO E A IMPQRTANCIA DE UMA
EDUCACAO ANTIDISCRIMINATORIA

A ideia de formacio do povo brasileiro pelas trés ragas: euro-
peia, africana e indigena, ¢ simplista ¢ ultrapassada, tendo em vista
a pluralidade de etnias que se encontram no pais. Considerando o
tempo de coloniza¢io portuguesa, hd que considerar a influéncia
desta na formacio ética do povo brasileiro, bem como das conse-
quéncias da maciga escraviza¢ao dos negros africanos, por conta do
trafico negreiro, que sustentou a mio de obra de importantes ciclos
econdmicos do Brasil. Os povos originarios indigenas igualmente
contribuiram substancialmente para a formacio da cultura brasilei-
ra, assim como outros imigrantes de origem europeia, 0s quais apor-
taram no territorio brasileiro no final do século XIX, com a ideia do
branqueamento do pais, uma politica estatal cientificamente racista
da época, para suprir o fim da mio de obra escrava negra ap6s a abo-
licao (FERNANDES, 2008; SOUZA, 2021).

O Brasil tem como caracteristica a miscigenacao de ragas, a qual foi
facilitada pela colonizagdo portuguesa, cujo pais esteve sob influéncia
dos mouros do norte da Africa durante séculos e, por conta disso, foi
facilitado o processo integrativo sexual entre negros e brancos, sobre-
tudo dos senhores portugueses com as negras escravizadas (FREYRE,
2000). Isso resulta no processo de degradagio moral e fisica que o negro
foi sujeito e que se perpetua até os dias atuais, como salienta Almeida
(2022, p. 27);

“L’Etat moderne est une machine 3 hacher de la viande negre.
Une machine mortifere pour détruire moralement et physique-
ment des enfants, des adolescents, des femmes et des hommes
noirs. Ainsi, la reconnaissance morale et juridique des noirs
brésiliens, em grand débat dans le pays, part du principe que

I'égalité n’est pas encore pour tous, tout comme la reconnais-
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sance morale comme égaux aux noirs brésiliens est une tache

encore grandement inaccomplie.””

Além disso, o pais convive com o imaginario coletivo do “mito da
democracia racial”, proposto pelo socidlogo Gilberto Freyre, onde as
trés ragas conviveriam harmoniosamente e em igualdade de condi¢oes
sociais (FERINANDES, 2008; SOUZA, 2021). Entretanto, o que se
observa é que o pais mantém a hegemonia epistemoldgica educacional
do padrio europeu, num processo de branqueamento do saber e do
poder, com viés autoritdrio, machista e segregador, tendo em vista os
resquicios coloniais europeus que formaram a base axioldgica de nos-
sa sociedade (ALMEIDA, 2019; MOREIRA, ALMEIDA, CORBO,
2022; SOUZA, 2021). Nesse sentido, assevera ALMEIDA (2022, p.
27) que “aauséncia de reconhecimento moral se dd conjuntamente com
a desigualdade social, que advém de um longo processo de dominagio e
subordinagido capitalista do qual nio faltam exemplos historicos”.

Em que pese as diferentes etnias que contribuiram culturalmen-
te com a formacio da sociedade brasileira, o processo de escravizagio
deixou como consequéncia aos afrodescendentes profissdes pouco va-
lorizadas ou, até mesmo, a margem da legalidade do ordenamento juri-
dico brasileiro e com baixo valor de agrega¢io econdmica (ALMEIDA,
2019; FERNANDES, 2008; SOUZA, 2021). Além do mais, consti-
tui-se no pais uma sociedade sexista, misoégina e homofobica, que ex-
clui a representatividade social dessas minorias da reprodugio do saber
e do poder MOREIRA, ALMEIDA, CORBO, 2022).

Assim sendo, o Brasil precisa acelerar a¢oes e politicas antidiscri-

minatorias, excluir a intolerancia de género, racial, sexual e economica,

39“0 estado moderno é uma maquina de picar carne negra. Uma maquina mortifera
para destruir moral e fisicamente criangas, adolescentes, mulheres e homens negros.
Assim, o reconhecimento moral e juridico dos negros brasileiros, em grande debate no
pais, parte do principio de que a igualdade ainda ndo é para todos, assim como o re-
conhecimento moral como iguais aos negros brasileiros é uma tarefa ainda em grande
parte inacabada.”. (Tradugdo nossa)
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num processo de permanente reeducac¢io da sociedade, com aceitagio
das diversidades e das diferengas entre as pessoas, com a respectiva re-
presentatividade nos espacos de poder das minorias excluidas, para que
possamos evoluir constantemente em busca de uma igualdade substan-

cial e de uma justica social inclusiva.

2. DIREITOS HUMANOS PARA UMA EDUCACAO
ANTIDISCRIMINATORIA

Apesar de haver uma pluralidade de significados, podemos definir
os direitos humanos como valores ético-politicos, semelhantes ao direi-
to natural, que se caraterizam como direitos essenciais, fundamentais,
irrenunciaveis, de todos os seres humanos e relacionados a dignidade
humana (MARMELSTEIN, 2016).

Adentrando na ideia atual de direitos humanos, introduzida com a
Declaragio Universal de 1948 e reiterada pela Declaracio de Direitos
Humanos de Viena de 1993, verifica-se que os direitos humanos, no
entendimento de Piovesan (2011, p. 1024) sao

[...] fruto do movimento de internacionalizag¢io dos direi-
tos humanos, que constituli um movimento externamente
recente na histéria, surgindo a partir do pds-guerra, como
resposta as atrocidades e aos horrores cometidos durante o
nazismo. [...] Nesse sentido, em 10 de Dezembro de 1948,
¢ aprovada a Declaragio Universal de Direitos Humanos,
como marco maior do processo de reconstrucio dos direitos
humanos. Introduz ela a concepgio contemporanea de direi-
tos humanos, caracterizada pela universalidade e indivisibili-

dade desses direitos.

A Declaragio Universal dos Direitos Humanos, marco maior do
movimento de internacionaliza¢gio dos direitos humanos (Piovesan,
2011), traz o direito a educag¢io, em seu artigo 26:
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1.Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educac¢io deve
ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elemen-
tar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio. O ensino
técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estu-
dos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em
func¢ao do seu mérito. 2. A educagio deve visar a plena expansio
da personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do Homem
e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensio,
a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos os grupos
raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das activi-
dades das Nag¢des Unidas para a manutengio da paz. 3. Aos pais
pertence a prioridade do direito de escolher o género de educa-

¢30 a dar aos filhos.

Por outro lado, o sistema constitucional brasileiro dispde de ex-
pediente normativo garantidor dos direitos fundamentais, que devem

ser utilizados para diminuir as desigualdades sociais, como apregoam

MOREIRA, ALMEIDA, CORBO, (2022, p. 161):

Nosso texto constitucional engloba vdrias normas dirigidas ao
poder puablico para que este adote medidas destinadas a dimi-
nui¢do das disparidades existentes entre grupos sociais, sendo
que elas constituem um sistema protetivo que procura realizar a

igualdade entre todos.

Frisando a necessidade de uma educa¢io emancipadora e repre-
sentativa, que se constitui como um direito humano, essencial, nio
podemos abdicar da importancia de estabelecermos um processo edu-
cacional antidiscriminatério, com inclusio de género, de raga e de clas-
se, que atenda a multiplicidade cultural formadora do pais. Isso, com
intuito de promover as mudangas necessarias para o processo de de-
mocratiza¢gdo do ensino ¢ do aprendizado, com uma base curricular
democritica, atendendo as expectativas heterogéneas epistemologicas e

reproduzindo as formas variadas de pertencimentos sociais (MOREI-
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RA, ALMEIDA, CORBOQO, 2022). No entanto, devemos estar atentos
as armadilhas da apropria¢do predatéria, como demonstra Souza (2021,
p- 32) “Se o préprio neoliberalismo se apropria da linguagem da emancipagao,
ou seja, da inica arma de defesa dos oprimidos na sua luta contra a opressdo, ndao
para libertar alguém, mas para melhor exercer a prépria opressao.” . Desse jeito,
arelevancia da apropriagdo do discurso emancipatdrio antirracista: ““Por
isso é tdo necessdrio, caro leitor e cara leitora, reconstruir a estratégia do capitalismo
financeiro de se apropriar do préprio discurso da emancipagdo, apoderando-se, an-
tes de tudo, do discurso antirracista” (SOUZA, 2021, p. 32).

Verifica-se, portanto, diversas formas de manifestacio preconcei-
tuosas que se perpetuam no inconsciente coletivo da sociedade brasilei-
ra, originada do processo de formagio colonizador, do modelo capita-
lista de distribui¢io de renda, o qual instituiu uma sociedade desigual
nas oportunidades sociais. A branquitude, assim, encontra-se em privi-
1égio social, pois “a nogao de branquitude como propriedade permite ver de que
forma, mesmo ndo adotando valores e crengas francamente racistas, muitas pessoas
brancas contribuem para a manutengdo do racismo em nossa sociedade” (MO-
REIRA, ALMEIDA, CORBO, 2022, p. 71). Essa realidade exclui de-
terminados grupos minoritarios do acesso a direitos fundamentais, por
auséncia da consideracio da condi¢io de moralidade, mas que deveriam
ser garantidos a todas as pessoas, visto que de cariter cosmopolita (AL-
MEIDA, 2022). Nessa seara, “a reflexdo critica sobre o tema da justica racial
nos ajuda a promové-la ao possibilitar uma maior compreensao de como a pedago-
gia politicamente engajada se articula com o sistema juridico moralmente orientado
para a construgdo da inclusao racial” (MOREIRA, ALMEIDA, CORBO,
2022, p. 162).

Dessa maneira, sobressalta a relevancia das politicas epistémicas de-
coloniais, de forma a enfrentar as matrizes colonizadoras enraizadas na
subjetividade da sociedade, como pontuam QUINTERO, FIGUEI-
RA e ELIZALDE (2019, p. 6):

Nesse sentido, a colonialidade do poder, tal como foi concei-

tualizada por Quijano, é a chave analitica que permite visualizar
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o espac¢o de confluéncia entre a modernidade e o capitalismo,
bem como o campo formado por essa associagio estrutural.
E justamente nesse campo de confluéncia e conjungio que se
veem afetadas, de modo heterogéneo porém continuo, todas
as areas da existéncia social, tais como a sexualidade, a auto-
ridade coletiva e a “natureza”, além, € claro, do trabalho e da

subjetividade

Nessa linha, ressalta PEREIRA (2019, p. 1)

A constru¢io de uma educa¢io emancipatéria que contemple a
igualdade, o respeito e o reconhecimento das diversidades, que
desconstrua perspectivas dominantes a0 mesmo tempo que ar-
ticula praticas transformadoras da condigio de vida dos sujeitos,
tem se tornado um grande desafio no contexto brasileiro con-
temporanco. Deve-se estar atento as singularidades e especifi-
cidades que abrangem a educagio, assim como hd emergéncia
do entendimento dos marcadores de diferenca de raga, género,
classe e idade que implicam as relagdes sociais produzidas con-
tinuamente, tendo em vista que a nossa sociedade competitiva
permanece injusta, com desigualdade social extrema. Entre ou-
tras questdes, ¢ necessiria uma andlise critica pds-colonialista
dos discursos dominantes sobre as criangas, que refletem o co-

nhecimento hegemonico das infancias ou das criangas.

Sobre a importancia simbolica da apropria¢io do processo emanci-

patdrio, que tem influéncia nas relagdes trabalhistas e na perda de direi-
tos, ressalta SOUZA (2021, p. 186):
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ga seu inimigo. Finalmente, vemos o assalto a prépria nog¢io
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de emancipagio, a qual passa também a ser pensada em termos
neoliberais, criando uma comunhio de interesses entre o 1%
das elites financeiras e o 1% dos representantes dos chamados
“novos movimentos sociais”, que balcanizam e sequestram a re-

beldia politica nos seus proprios termos.

Somando ao exposto, a relevancia dos conhecimentos indigenas e
africanos, sobretudo, em relagio as suas culturas e historia das vivéncias
de seus povos, de suas filosofias de vida, de seus processos de religio-
sidade, sio de fundamental importancia, para a reflexdo e abordagem
tanto nos bancos escolares, assim como nas academias e institui¢oes
publicas e privadas, de modo a facilitar o conhecimento de sua base
axioldgica e, assim, promover as politicas necessarias de inclusdo e jus-
tica social (MOREIRA, ALMEIDA, CORBO, 2022; QUINTERO,
FIGUEIRA ¢ ELIZALDE, 2019).

A pedagogia antidiscriminatéria e inclusiva, entio, com base em
teorias criticas feministas, raciais, Queer e decolonial, deve fazer parte
da esséncia dos curriculos escolares brasileiros, com amplos debates de
seu reconhecimento e aprovagio, de maneira que possamos verificar
as suas reais necessidades e implementar as politicas de enfrentamen-
to adequadas ao melhor desenvolvimento dos diversos setores sociais
(MOREIRA, ALMEIDA, CORBO, 2022; QUINTERO, FIGUEI-
RA ¢ ELIZALDE, 2019).

3. CONSOLIDACAO DE UMA EDUCACAO
ANTIDISCRIMINATORIA PELOS DIREITOS HUMANOS
E PELO DIREITO FRATERNO

Apds percorrermos os principais aspectos sociais formadores da
sociedade brasileira, passando pela abordagem de uma educagio an-
tidiscriminat6ria e inclusiva, com o enquadramento normativo do di-
reito a educagido pelo viés dos direitos humanos, passamos a verificar a
possibilidade de conexio com a fraternidade, visando dar efetividade ¢
aplicabilidade do direito a educagio.
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Preliminarmente, a Metateoria do Direito Fraterno de Eligio Resta
trata-se de um pacto para a criagio de regras minimas de convivéncia,
sem pretensio de identidade legitimadora, com baliza sobre a inderro-
gabilidade dos direitos humanos, voltado para a humanidade, com apli-
cagdo cosmopolita, trazendo uma ideia de jurisdigio minima, contra
os poderes de todos os tipos, mas essencialmente inclusiva quanto aos
Direitos Fundamentais (RESTA, 2020).

Nesse sentido, expde Martini (2006, p.119) que “a fraternidade que
foi esquecida, retorna hoje com seu significado origindrio de compartilhar, de pacto
entre iguais, de identidade comum, de mediagdo, é um direito jurado conjunta-
mente, ¢ um direito livre de obsessao de uma identidade legitimadora™ .

A fraternidade, dessa maneira, agrega a solidariedade enquanto
uma forma de interagir com o outro, respeitando suas condi¢Oes subs-
tanciais, procurando manter a ideia de humanidade com um olhar so-
bre o outro. Assim, aumenta a possibilidade de compadecimento sobre
a aplica¢do dos direitos humanos de maneira cosmopolita, incluindo
todos os seres humanos (MARTINI e SIMOES, 2018; RESTA, 2020).

Nesse sentido, expéoem STANGHERLIN e MARION SPEN-
GLER (2021, p. 80)

Se em muitos discursos de tolerancia ou de aceitagio dos aspec-
tos distintivos individuais tende a prevalecer a ideia central de
superar ou de ignorar os fatores conflitivos entre os individuos,
aqui, no ambito do Direito Fraterno, essa percep¢io vai além.
O norte do pensamento fraterno perpassa pela vivéncia paci-
fica com o outro (nio “apesar de suas diferencas”, mas “com
suas diferencas”), estando, portanto, em sintonia com todos os
demais direitos humanos, carreando inter-rela¢des fundadas na

harmonia e nas posturas cooperativas entre seus membros.
Ressalta-se que a fraternidade possui um conceito mais amplo do

que a solidariedade, influenciador de uma nova visio do direito, ¢ tem
a fungio de desvelar e transformar as relagdes sociais e seus paradoxos
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através da perspectiva da fraternidade, com roupagem humanitiria e
inclusiva (MARTINI e SIMOES, 2018; RESTA, 2020).

O direito fraterno, portanto, aposta num direito inclusivo, respei-
tando as diferencas ¢ promovendo a reflexdo sobre o ordenamento ju-
ridico. Com isso, dd amparo para que a fraternidade sirva como instru-
mento de estimulo a enxergar e repensar o “outro” enquanto sujeito de
direitos, rompendo paradigmas normativos, ¢ promovendo a efetiva¢cio
dos direitos humanos, fundamentais ao pleno desenvolvimento das pes-
soas (MARTINI e SIMOES, 2018; HORITA, 2013).

Necessario ressaltar que a fraternidade encontra guarida na Cons-
tituicdo brasileira, como um valor supremo, estando previsto em seu
preambulo: “Nds, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia
Nacional Constituinte para instituir um Estado Democrdtico, destinado a asse-
gurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-
-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugdo pacifica
das controvérsias, promulgamos, sob a protegdo de Deus, a seguinte CONSTI-
TUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL”.

No sentido de aplicabilidade dos valores normativos, expoe Marti-
ni (2006, p. 129) “E, nesta perspectiva, em conjunto com as mais diversas dreas
do conhecimento, que o direito moderno deve ser estudado, aplicado e refletido, e
ndo apenas, como tradicionalmente vem ocorrendo, a partir da ética dogmatica e
formalista.” .

Ainda, conforme Horita (2013, p. 29), “o direito e a humanidade ne-
cessitam do aspecto fraternal, de uma nova filosofia de vida, que agird com cons-
ciéncia, responsabilidade, igualdade, liberdade e fraternidade.”.

Por tudo isso, sob inspira¢io da metateoria do direito fraterno, o
direito a educagio, enquanto direito fundamental e pertencente aos di-
reitos humanos, poderia ter mais facilmente concretizada a plena efeti-
vagio de seu conteudo normativo, garantindo sua aplicabilidade a todas
as pessoas, independente de classe social, género, procedéncia nacional,

raga ou etnia, ou seja, a todos os seres humanos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil tem uma heranga de uma sociedade dividida em classes
economico-sociais, com forte teor de uma educa¢io autoritiria, mi-
sdgina, sexista ¢ homofobica, cujas carateristicas advém do processo de
coloniza¢io e de escravizagio no seu passado colonial.

Essa construgio social, confirmada pelas geragdes brasileiras, ocasio-
na grandes injustigas as pessoas historicamente excluidas, pertencentes a
certos grupos sociais como as mulheres, os pobres, os gays e os negros,
vitimas de preconceitos, e sujeitos a diversas formas de opressao social.

Assim, faz-se necessario a consolidagio de valores democriticos
que possam construir uma sociedade mais aberta a diversidade, com
base em uma educagio decolonial, antidiscriminatéria, emancipadora
e inclusiva, de base curricular sustentada pelos direitos humanos e com
olhar de fraternidade.

Com base na legislagdo nacional e internacional, a luz da funda-
mentag¢io dos direitos humanos e sob a inspira¢io do direito fraterno,
o Brasil possui um forte compromisso com o processo educacional
representativo de inspiragio democratica. O direito fraterno, nesse
sentido, pode servir como ponto de partida e como referencial me-
tatedrico para a aplicagio de uma educagio protetiva e antidiscrimi-
natoria, indo ao encontro da concretiza¢io de direitos fundamentais
constitucionais, irrenuncidveis, como o direito a educa¢io. Necessa-
rio, portanto, o estabelecimento de uma sociedade pautada na frater-
nidade, a partir da solidariedade e do “olhar o outro”, com respeito
a pluralidade de culturas multiétnicas, respeitando-as, com olhar de
humanidade, formando uma sociedade que aceite as diversidades e,

acima de tudo, antidiscriminatoria.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Lucio. Les racines du racisme institutionnel. In: Almeida,
Lucio. (Org.). Racismo Institucional: o papel das institui¢oes

202



MARIANA MEDINA MARTINEZ, FLAVIO DE SA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE NETO,
NIVEA CORCINO LOCATELLI BRAGA, NILSON TADEU REIS CAMPOS SILVA (ORGS.)

no combate ao racismo. Joinville: Clube dos Autores, 2022, pp.

27-42.
ALMEIDA, Silvio. Racismo estrutural. Sio Paulo: Pdlen, 2019.
BRASIL. Constitui¢iao da Republica Federativa do Brasil. 1988.

FERINANDES, Florestan. A integracdo do negro na sociedade de
classes. Vol. 1. 5 ed. Sio Paulo: Globo, 2008.

FREYRE, Gilberto. Casa Grande e Senzala. 40 ed. Rio de Janeiro:
Record, 2000.

HORITA, Fernando Henrique Da Silva. “A Fraternidade Em Deba-
te: Reflexos No Ordenamento Juridico Brasileiro.” Revista Tese
Juris, 2013, Vol.2 (1), p.15-31

MARMELSTEIN, George. Curso de direitos fundamentais. 6 ed.
Sao Paulo: Atlas, 2016.

MARTINI, Sandra Regina; SIMOES, Birbara Bruna de Oliveira.
Estudo do sistema interamericano de protecio dos direitos
humanos: aspectos da fraternidade em casos de migra¢io na corte
interamericana. Revista Direitos Humanos e Democracia
, [S. L], v. 6, n. 11, p. 379-405, 2018. DOI: 10.21527/2317-
5389.2018.11.379-405. Disponivel em: https://www.revistas.
unijui.edu.br/index.php/direitoshumanosedemocracia/article/
view/7539. Acesso em: 6 abr. 2023.

MOREIRA, Adilson José. ALMEIDA, Philippe Oliveira de. COR-
BO, Wallace. Manual de Educacio Juridica Antirracista. Di-
reito, justica e transformacao social. Sio Paulo: Contracor-
rente, 2022.

ONU. Declarac¢ao Universal dos Direitos Humanos. 1948.

PIOVESAN. Flavia. Primazia da norma mais benéfica a protecio
dos direitos humanos. In TORRES, Ricardo L.; KATAOKA,

203



VISOES SOBRE EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

Eduardo T.; GALDINO, Flavio (org). TORRES, Silvia F. (su-
pervisora). Dicionario de Principios Juridicos. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2011, pp. 1023-1035.

PEREIRA, A. O. Infancias e pesquisas em busca de pedagogias desco-
lonizadoras. Cadernos de Pesquisa, v. 49, n. 174, p. 340-345,
out. 2019.

QUINTERO, Pablo. FIGUEIRA, Patricia. ELIZALDE, Paz Con-
cha. Uma breve histéria dos estudos decoloniais. Disponivel
em: <https://www.academia.edu/38970475/Uma_breve_hist%-
C39%B3ria_dos_estudos_decoloniais> Acesso em: 02 nov. 2023.

RESTA, Eligio. O direito fraterno. Traducio Sandra Regina Marti-
ni, Fabiana Spengler. 2 ed. Santa Cruz do Sul: Essere nel Mondo,
2020.

SOUZA, Jessé. Como o racismo criou o Brasil. Rio de Janeiro:
Estagio Brasil, 2021.

STANGHERLIN, C.; MARION SPENGLER, F. O direito fraterno
¢ a educagio juridica: contribui¢des para a recontextualiza¢io de
uma estrutura curricular mais humanizante. Revista Juridica da

FA7,v. 18, n. 3, p. 75-86, 31 dez. 2021.

VIAL, Sandra Regina Martini. Direito fraterno da sociedade cosmo-
polita. Revista do Instituto de Pesquisas e Estudos, Bauru, v.
1, n. 46, p. 119-134, jul./dez. 2006.

204



"ETICA, POLITICAE
INDIVIDUALIDADE: POR UMA
EDUCACAO SUBVERSIVA NA
MUDANCA DE SEXO"

Clarisse Mauricio de Andrade

INTRODUCAO

Neste artigo, desenvolveu-se questdes a ser pensadas através da Eti-
ca e da Politica, partindo de partes do filme: “Meu nome ¢ Ray”, onde
incitam a ideias referentes a temporalidade, e identidade do sujeito se-
xual, de se aceitar na forma que se escolheu em identidade de género e
sexualidade, para se apresentar aos outros, particularmente a si mesma,
a familia, a quem se gosta, ¢ a sociedade. Para isso diferentes concepgdes
do conhecimento foram apresentadas em contexto a sintese da pelicula
cinematogrifica.

Esta abordagem ¢ relevante, porque de alguma forma, a subjetivi-
dade humana estd implicada e afetada por questdes éticas e politicas que
transpassam a individualidade do sujeito, nesse sentido o corpo tedrico
deste artigo teve relevancia a questdes de género e identidade por refletir
em diferentes perspectivas tedricas e praticas de se pensar essas questdes.

Naio somente por esse fenomeno TRANS fazer parte da contem-

poraneidade entre pessoas de diferentes idades, mas também por ser
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uma demanda importante as ciéncias, a educacio, as filosofias, a cultura
etc., que apresenta questdes presentes na sociedade atual, pondo em
perspectiva diversos saberes em relagio ao tema proposto.

Como objetivos, buscou-se neste artigo, sintetizar as ideias de de-
terminados autores sobre o tema, apontando pontos de vista de diferen-
tes areas multidisciplinares, apresentou-se assim ideias, de psicologia,
historia, filosofia, psicanalise e bioética implicados na ética e na filoso-
fia politica, contextualizados em relagio a individualidade do sujeito,
o que permitiu suscitar e refletir os direitos humanos contemporaneos
nesse contexto a temdtica.

Na primeira parte do artigo, apresentou-se uma breve sintese e si-
nopse do filme, na segunda parte, abordou-se a contextualizacio do
género historicamente e situou-se aspectos na ética ¢ na filosofia po-
litica; na terceira parte focou-se em abranger a individualidade, onde
enfatizou-se o género em relagio a psicandlise; e na ultima parte, se dar
as consideragoes finais.

A metodologia desse artigo é de cunho histérico-dialético e se
constituiu quantos aos meios, através de pesquisa bibliografica, tendo
em vista as referéncias multidisciplinares, e os dados empirico-docu-

mentais em estudo, a partir do filme: “Meu nome ¢ Ray”.

1. UMA BREVE APRESENTACAO DO FILME: “"MEU
NOME E RAY"40

Aparentemente no filme nao houve discussoes referentes a estudos
de género e sexualidade na escola que o protagonista do filme estudou,
nao existiram mediagdes nem mesmo, por exemplo, através da institui-
¢io que Ray (protagonista do filme) ¢ estudante, para conseguir a assi-

natura de seu pai, para a cirurgia de mudanga de sexo, jd que seus pais

40 Sinopse filmica: Ray (Elle Fanning) nasceu mulher, mas nunca se identificou com o
género e se prepara para fazer a cirurgia de transgenitalizagdo. Sua made, Maggie (Naomi
Watts), tenta encontrar a melhor forma de lidar com a questdo, mas a avé homossexual
de Ray, Dolly (Susan Sarandon), recusa-se a aceitar a resolugdo e cria um conflito familiar.
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sdo separados, e, também s6 aconteceu, na maior parte do filme, apoio
da mie dele, Maggie, para que se suceda essa cirurgia. Ray foi criado
em convivio maior com a mae e avo materna.

Esse trabalho que foi discriminado a partir desse filme contempo-
raneo, e parte de no¢des como, tratamento para mudanga de sexo, nio
identificagio de pertencimento no corpo em que nasceu, auséncia de
reconhecimento do outro por quem se interessou, como da garota por
quem Ray era apaixonado na escola, incompreensio por parte da avo,
Dolly (Iésbica que vive um relacionamento homoafetivo estavel, com
Frances), e, da questao da transi¢ao de mudanca de sexo antes da maio-
ridade, sem apoio completo de ambos os pais, na maior parte das cenas.

Ray s6 passou a saber quem ¢ seu legitimo pai, por conta dessa busca
de assinatura, onde sua mae numa cena, desmorona, e fatos sobre seu
verdadeiro pai biologico vem a tona. Nesse artigo foram ressaltados, as re-
lagdes de género e sexualidade entre os conhecimentos, pensando a ética
e a politica nesse caso, a partir dessas descrigdes sobre o filme, com aspec-
tos psicologicos e sdcio-historico, de modo a fazer-se perceber o que es-
sas vivéncias, enquanto sinteses da pelicula em foco, e entre perspectivas
de saber diferentes, podem fazer refletir, diante de fatos como esse.

Se conhecer a si mesmo implica na contemporaneidade a andlise
pessoal, psicoterapia interpessoal, haveria um comportamento possivel-
mente fadado a0 momento como inoportuno aquele sujeito? (se Ray
fosse de outra classe social, se ndo tivesse familia, por exemplo) que
enquanto adolescente escolheu por uma via nio somente subjetiva, mas
a0 mesmo tempo s6 contextualizada individualmente, subjacente a esse
eu em construgdo, esse eu, que passa por experiéncias particulares da
puberdade e com fechamento de ciclos, como a perda da identidade que

se tinha em rela¢io ao pai.
2. GENERO, ETICA E FILOSOFIA POLITICA.

Este artigo pensou reflexivamente a questio da sexualidade, ¢ do

género, na contemporaneidade, a partir do personagem do filme: “Meu
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nome ¢ Ray”, partindo dos olhares interdisciplinares criticos, em mais
de uma area de saber, e buscou-se descrever a partir da literatura en-
volvida, a relagio cultural em torno dessa problematica na sociedade.
SOLOMON (2013), doutor em Psicologia, apresentou um ponto de

vista critico e perspicaz:

No passado, o debate sobre a identidade de género girava em
torno da oposi¢io entre natureza e educagio; hoje em dia, a
oposi¢io se dd entre ser ou nao ser administravel, o que € igual-
mente dificil. Fica evidente a existéncia de um componente na-
tural, mas o que se pergunta ¢ se a educag¢io deve fazé-lo aflorar
ou se podemos ¢ devemos desativar esse componente. (SOLO-
MON, 2013, p.736).

Solomon, instigou saber pensar onde comeca e termina questdes
de género, enfatizando um passado e na contemporaneidade apontando
a constatacao administravel e construida também através da instigacio.

Observou-se como na contemporaneidade pode e deve haver uma
educacio sexual nas escolas, seja através de rodas de conversas com
profissionais especializados, seja a partir da exploragio de temas perti-
nentes multidisciplinarmente entre professores ¢ alunos, seja inclusive
também, através de apoio psicoldgico, orientagio sexual etc.

O filme, careceu em cenas que evidenciem essa ponte da escola
com o adolescente, o que faz pensar criticas a ele, porém, ainda assim o
filme provocou muitas questdes pertinentes a varias temdticas que en-
volvem nao s6 a individualidade e a familia, mas também a identidades
e sociedade.

Para a historiadora Scott, a historia do pensamento feminista é uma
historia da recusa da construgdo hierarquica da relagio entre masculino
e feminino, em seus contextos especificos, ¢ uma tentativa para reverter

ou deslocar suas operacdes. Segundo SCOTT (1995):

Os/as historiadores/as feministas tém empregado uma variedade

de abordagens na anilise do género, mas essas podem ser resu-
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midas a trés posi¢des tedricas. A primeira uma tentativa inteira-
mente feminista, empenha-se em explicar as origens do patriar-
cado. A segunda se situa no interior de uma tradi¢io marxista
e busca um compromisso com as criticas feministas. A terceira,
fundamentalmente dividida entre o poés-estruturalismo francés
e as teorias anglo-americanas de relagio do objeto (object-rela-
tion theories), se inspira nessas diferentes escolas de psicanalise
para explicar a produgio e a reprodugio da identidade de género
do syjeito. (SCOTT, 1995, p.77).

Scott, fez subentender que pensar questdes de género na atualida-
de, independentemente do contexto sociopolitico e de questdes de re-
la¢des de poder, ¢ uma tarefa impossivel, tendo em vista que esse assun-
to reverbera conceitos, praticas, ¢ atitudes que nio s6 foram construidos
historicamente como também vividos ao longo da humanidade.

Como descreve Foucault na parte, incitagio aos discursos: “Esse
projeto de uma “coloca¢io do sexo em discurso”, formara-se ha mui-
to tempo, numa tradi¢io ascética e monastica.” (FOUCAULT. 1988,
p.24). Este autor, notificando que o século XVII fez do discurso uma
regra para todos. Com essa perspectiva via FOUCAULT (1988), perce-
beu-se a importancia de compreender os discursos de cada tempo, em
relacdo ao sexo em discurso e na importancia dos contextos envolvido
daqueles que os discutem-no.

No filme, “Meu nome é Ray”, pode-se perceber os discursos de
poder que giram em torno do adolescente menor de idade, mesmo ja
havendo desde a sua infancia um entendimento por parte do sujeito de
ndo identificagdo ao género feminino, seja na propria familia, seja na
escola, como da ordem de momentos em cenas, do nio entendimento
da avé Dolly, e que mesmo assim nao fazem. Ray mudar de opiniio.

Ray desde os 10 anos ja havia mudado de género, passando a mu-
dar de nome (de Ramona para Ray), e quanto a seu posicionamento
enquanto adolescente, decidiu sozinho e com apoio da mie solteira, na
sua temporalidade e constitui¢io vivencial particular, de vir a mudar de

sexo biologico aos 16 anos e fazer a cirurgia de transgenitalizagao.
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Diante do contexto referencial de desdobramentos de género e
sexualidade, partindo de repercussdes de saberes interdisciplinares, se
Ray seguiu na certeza de seu género e com a decisio de fazer a mu-
danca de sexo, pensou-se a seguinte problematiza¢io: que repercussoes
sociais podem vir a existir com a expressao de sua individualidade na
mudanca de sexo, e quais as consequéncias éticas e politicas na subjeti-
vidade do sujeito?

Para o filésofo conhecedor e estudioso, também, de filosofia poli-
tica, Vazquez, a afirmacio do individuo € algo que o homem conseguiu
somente na sociedade moderna e nao ¢é algo dado desde as primeiras

formas de organizag¢io social, assim:

A individualidade nio é um dom gratuito, mas uma conquista.
Mas, na sociedade moderna, baseada na propriedade privada,
a afirmacio do individuo se traduz numa afirmacio egoista da
personalidade, a custa dos demais. Por isso, o egoismo ético nio
¢ somente uma doutrina, mas uma forma real de comporta-
mento efetivo dos homens, na qual os interesses particulares e os

gerais se separam. (VAZQUEZ, 2017, p.173).

Viazquez, pode sugerir um entendimento ¢ compreensio como
distintos, fazendo perceber mudancgas de paradigmas na contempora-
neidade, dando voz ao sujeito e nio so as instituigoes.

Diante desse contexto, percebeu-se que a individualidade é tam-
bém efeito da sociedade moderna, capitalista, com uma indastria bio-
quimica intensa, ou seja, de uma historicidade que se processa por uma
sociedade que um dia ndo fora moderna, onde os valores eram outros, ¢
nem mesmo existiam comunidades relacionadas a géneros; nao se pode
perder de vista entio que as questdes de género e sexualidade também
podem se redimensionar no decorrer do tempo.

Para o filésofo Pelbart, contemporaneo, essa mesma sociedade,
produz direitos privados que “Nessa economia afetiva, a subjetividade
nio ¢ efeito ou superestrutura etérea, mas forga viva, quantidade social,
poténcia psiquica e politica. ” (PELBART, 2003). Nesse sentido pode-
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-se subentender através das palavras do autor Pelbart, que o que ¢ da or-
dem do politico, no sentido também de pratico, supera na subjetividade
a dimensio éterea, enquanto somente delicadeza.

Como enfoca Pelbart transmitindo Foucault, se a biopolitica de-
signava a entrada do corpo e da vida nos cdlculos explicitos do poder
(poder sobre a vida) e muito cedo o proprio Foucault intuiu que aquilo
mesmo que o poder investia (a vida), era precisamente o que doravante
ancoraria a resisténcia a ele, numa reviravolta inevitavel, presente. O
que releva sentir o presente.

Isso faz pensar no contexto deste artigo que € preciso lembrar-se
que mesmo no caso de Ray, a familia autorizando, ¢ nio em necessario
o Estado, permitindo uma cirurgia de mudancga de sexo a um adoles-
cente ainda menor de idade, implica esse poder em uma conduta onde
o sujeito pode ou nio vir a se arrepender em um devir, porém, a esse
sujeito ainda assim, pode com a autoriza¢io em si e da familia antece-
der-se e transformar-se, escolher e até influenciar, politicamente outros

casos, independentemente da maioridade?
3. INDIVIDUALIDADE E SUBJETIVIDADES.

Na psicanalise um dos momentos que se pode fazer uma leitura
relativamente aproximativa ao caso de “Ray” no que tange a questdes
de género e sexualidade, pode ser percebida na ideia de transferéncia,
direcionada em Freud no texto: “Sobre a psicogénese de um caso de
homossexualidade feminina”. Ao Freud relatar que havia transferéncia
da sua paciente para com ele, através da paciente transferir para Freud
recusa a0 homem, desde sua decep¢ao com o pai dela, ¢ ao Freud reco-
mendd-la a uma psicanalista mulher.

Percebeu-se que mesmo Freud engendrando a figura das repre-
sentagdes femininas e masculinas como importantes na analise, ele tem
uma atitude ética em relagdo a seu tempo, levando-se o conceito de
contratransferéncia (possivelmente por questdes pessoais de Freud em

relagdo a homossexualidade) do analista para com o analisando ¢ nio
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em necessario somente politica (o que faz pensar a abrangéncia da psi-
candlise na questao da homossexualidade para com as nogdes de género
de seu tempo).

No caso do protagonista do filme, percebeu-se que existiu uma
atitude que pode romper com a ética, por parte da mie, em grande par-
te do filme, de nio contar a Ray sobre sua propria identidade quanto a
descendéncia paterna. Com isso pode-se entender por que a mae nio
recorre a mediagio, por exemplo, na escola, para a assinatura do pai na
direcio de consegui-la, e assim agilizar os procedimentos em relagio a
transi¢ao com a cirurgia do filho. O que faz pensar a importancia dos
papéis familiares.

No tocante a ordem de discursos de estudiosos da drea, sobre ques-
toes de sexualidade, diferenca sexual, psicandlise, género e cultura,
Aran (1999) mencionou um psicanalista que define: “A transexuali-
dade caracteriza-se pelo sentimento intenso de nio pertencimento ao
sexo anatdmico, sem a manifestagio de distarbios delirantes e sem bases
organicas (como o hermafroditismo ou qualquer outra anomalia end6-
crina).” (ARAN apud CASTEL. 1999, p.666).

Faz-se claro que existe uma grande diversidade de formas de sub-
jetivagdo e de construgdes de género nas experiéncias transexuais que
permitiria ampliar o horizonte da clinica de homens e mulheres tran-
sexuais. O que remeteu a pensar no que tange a subjetivagio quanto
as questoes de ordem dessa construcio relativa a transexualidade, que
além do fisiologico existem questdes de ordem da subjetividade, o que
pode ser pensando também com HEGEL (2009):

Com efeito, a subjetividade individual, porque tem em si um
conteudo substancial que através dela se manifesta, acha-se si-
tuada naquele ponto central onde a substancialidade do con-
teudo, em vez de se exteriorizar na forma de uma generalidade
abstrata, se encerra na individualidade; assim ela se liga a uma
certa existéncia que, liberta por sua vez do finito e do condicio-

nal, realiza um acordo livre com o interior da alma. (HEGEL,
2009, p.187).
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Com essa passagem de Hegel, percebe-se como a subjetividade e
individualidade podem dialogar.

A personagem Ray, estd bastante decidida do que deseja fazer, con-
victa dos seus desejos, nao se identificando com o seu fisico feminino,
que mesmo apds passar por agressoes fisicas por parte de garotos pre-
conceituosos, nas ruas de Nova York, que a enxergam como uma ga-
rota querendo se passar por rapaz, e apesar de chegar muito machucada
na casa da mae, nio demonstrou fragilidade, mesmo que para alguns a
cena poderia ser de muito stress ¢ interpretada como possibilidade de
medo diante da sociedade face as suas identificagdes sexuais.

Solomon apresenta dados de 2009 em relagio aos transgéneros nos
Estados Unidos, dados de uma pesquisa na internet feita pelo Centro
Nacional pela Igualdade dos Transgéneros e a For¢a-Tarefa Nacional
de Gays e Lésbicas, envolvendo todos os estados e territorios dos EUA.

Esses, pertinentes de ser ressaltados, tendo em vista que o filme
aqui remetido se passa em Nova York, onde na pesquisa (2009) foi en-
fatizado, entre outros dados, que 4 em 5 dos entrevistados tinham sido
assediados ou atacados na escola (fisica ou sexualmente), quase a meta-
de deles por professores, que no trabalho, 1 em cada 10 tinha sido se-
xualmente agredido, e quase a mesma propor¢io sofrera agressio fisica,
que 1/3 ja tinha adiado ou evitado atendimento médico por desrespeito
ou discriminagdo dos atendentes, que de 20% a 40% de jovens sem-te-
to, s3o gays ou trans, ¢ também, que mais da metade dos trans negros,
Jja se sustentaram pela prostitui¢io.

Para os psicanalistas, Aberastury e Knobel (1981) se faz dificil esta-
belecer o conceito de normalidade na adolescéncia, pois esse variando
com o meio socioeconémico, politico e cultural faz resultar geralmente
uma abstragdo com validade operacional para o investigador, que situa-
do num meio determinado rege-se por normas, de formas: implicita ou
explicita, vigentes.

Com Ray em nenhum momento hesitando sobre sua decisao,
fez-se ver como a identidade construida pelas suas vivéncias e sua

propria histéria pessoal, mesmo depois de saber que sua historia po-
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deria ter sido outra, ap6s saber a verdade sobre seu pai biologico, ndo
muda de posicionamento sobre sua identidade de género, sexualida-
de e individualidade. Em outras palavras: a autoaceitagio, apoio da
mae, e a percep¢ao de normalidade no seu préprio caso, para Ray,
¢ ser o que se ¢, ndo somente em identidade de género, mas em ter
uma transformacgaio sexual.

Segundo Trujillo, no inicio na segunda metade do século XX, os
procedimentos de redesignagio sexual ou transgenitaliza¢io tém inicio,
sendo que a emasculagio teve um desenvolvimento mais rapido do que
a redesignag¢io feminina que, na segunda década do século XXI, ainda

conta com alguns procedimentos em fase experimental.

Na transgenitaliza¢io masculina € realizada a falectomia e a
gonadectomia, com posterior realizagio de mamoplastia ¢
vaginoplastia. No caso feminino € realizada a mastectomia e,
posteriormente, ¢ feita a metoidioplastia, que consiste no au-
mento do clitdris até se transformar em um micro pénis, de
até dois centimetros, que servira de base para a neofaloplastia,
em procedimento de constru¢io de um pénis no processo de
redesignacio sexual do homem para a mulher. (TRUJILLO,
2019, p.237).

A redesignagio sexual ou transgenitlizagdo nao necessariamen-
te precisa estar atrelada a identidade de género do sexo biolégico de
nascimento, mas se fard presente na construc¢ao identitaria do sujeito
como direito humano, enquanto, diversidade sexual, individualidade e
subjetividade que ¢é sempre transpassado por uma ética e politica com
desdobramentos na vida social do sujeito.

Se Ray fosse de outra classe social, se nio tivesse familia, as respos-
tas a esse sujeito possivelmente seriam outros, a luta por seus direitos,
seriam ainda mais dificeis sozinho, com ainda mais burocracias, lutas
a se enfrentar ¢ engajar, ¢ a perspectiva ética ¢ politica o atravessariam

e envolveriam nesse sujeito paradigmas nio menos faceis ¢ acessiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho fez pensar o entendimento desses sujeitos que passam
por crise de identidades, para além de uma s6 classe, por isso foi ressal-
tado uma perspectiva da Etica através de VAZQUEZ (2017) e HEGEL
(2009) fazendo-se compreender que essa problemaitica ¢ um fendmeno
que acomete individuos em idades e de classes sociais distintas e que
algumas vezes tem mediagio por parte da responsabilidade do poder
publico, como interven¢io de profissionais do Estado, que precisam
compreender as dimensdes éticas e politicas envolvidas.

Sabido que questdes de poder, se fazem presentes, pensar FOU-
CAULT (1988) e PELBART (2003) se fazem presentes no contexto,
como no caso de nao maior idade e mesmo de familias desassistidas,
encontram-se presentes na sociedade. Fazendo-se repercutir aprendi-
zagens envolvendo o exemplo, a partir de uma determinada situagio,
como do protagonista Ray, o personagem em discussio, mas também
nos instigando a imaginar outras circunstancias, outros desafios, en-
volvendo mais de um profissional, e saber, além da importancia do
envolvimento de politicas publicas em relagio a questdes de género
nas sociedades.

Esse artigo pretendeu também expor e evidenciar, pelo fato con-
temporanco de existir desde muito cedo, criancas ¢ adolescentes, ¢
mesmo jovens e adultos com o desejo de vivenciar-se acertadamente
num corpo em que se reconheca propriamente, algumas ideias que en-
volvem a temdtica individualidade e género. Neste sentido as contribui-
¢des sobre individualidade e género de ABERASTURY ¢ KNOBEL
(1981), SCOTT (1995), SOLOMOM (2013) e FREUD (2017), sio
muito pertinentes por demonstrar perfis distintos sobre ideias de indi-
vidualidade e género na sociedade.

O feminino e o masculino sempre fizeram parte da individualidade
de cada um e aquém deles com a possibilidade também de transforma-
¢30 anatémica no sexo ¢ nas questdes de género na atualidade, como

fenomeno objeto de estudo da ciéncia e de campos do conhecimen-
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to, seria impertinente se a ética e as filosofias politicas como a propria
psicandlise ¢ os conhecimentos da psicologia, deixassem de discutir
as questoes que essa temdtica problematiza e possibilita na atualidade.
Nesse intuito as consideragdes dos autores ja referenciados nestas con-
sideragdes e de ARAN (2009) e TRUJILLO (2019) nos faz lembrar
que autores podem ter o mesmo objeto de estudo e contribuir nesse
contexto sobre concep¢des de género e ideias trans.

Os saberes envolvidos em mais de um saber precisam dialogar com
o individuo sem desrespeitar a subjetividade e identifica¢io do sujei-
to contemporaneo, seu eu sentido, afetado, para isso ampari-lo com
acompanhamento psicossocial, multidisciplinar, apontando para as
consequéncias pos cirurgicos, ¢ sé6 uma das precaugdes que devem an-
corar no contexto do sujeito envolvido.

Outras questdes pensadas por essa perspectiva de acolhimento psi-
coldgico, pensando a ética, a politica e a individualidade na mudanga de
sexo, devem dimensionar as repercussdes de estressores que o sujeito
vai enfrentar, pensando sua individualidade sexual e os conflitos psi-
colbgicos a partir dessa construcgio de identidade, tais questdes podem
muito bem fomentar outros estudos e desdobramentos vir a ser apro-
tundados futuramente.

A questio de mudancga de sexo na contemporaneidade é uma rea-
lidade para muitas pessoas, nio podendo ser tratado somente a depen-
der de pais, e de governos, nesse tocante as questdes que repercutem
no contexto de ética, politica e individualidade sio transpassadas por
questoes de experiéncia subjetiva, empoderamento e decisao, nio po-
dendo ser meramente de atribui¢des de ordem moral, mas com a ética
implicada com a dimensio politica na vida do sujeito no respeito a in-
dividualidade acima de tudo.

Esse artigo problematiza essas questdes a partir da menoridade e
repercussdes sociais de um lugar assumido, independentemente da op-
¢ao do sujeito pela cirurgia anatomofisiologica, independentemente
da dialética implicada na terapéutica, seja por orientagio escolar, so-
cial, filosofica, psicanalitica, psicolégica, médica etc, onde o que se faz
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relevante com isso é pensar na ordem da dimensio do entendimento
subjetivo do sujeito, que precisa ser acolhido e compreendido, seja via
multidisciplinar, do porqué dessas subjetividades; um polémico convite
a educacio subversiva a ser pensada e discutida na contemporaneidade

na escolha de si mesmo via género.
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O PAPEL DA EDUCACAO E DA
FORMACAO NA PREVENCAO

DE MANIFESTACOES DE
DISCRIMINACAO DOS AGENTES DA
POLICIA EM PORTUGAL

Sérgio Manuel Maneiras Laranjinho!

INTRODUCAO

A presente monografia incide sobre a questio da educagio ¢ da
formacio como elementos-chave para a prevenc¢io de manifestacdes de
discriminagio e de promogio dos Direitos Humanos dos agentes da
policia em Portugal.

Considerando as limitagdes impostas a dimensio do trabalho, hou-
ve necessidade de se proceder a uma delimitagido do objeto de estudo.
Em termos temporais, o estudo centra-se no periodo compreendido

41 Docente em Institui¢do de Ensino Superior Militar e Formador. Licenciado em Direito
pela Universidade Auténoma de Lisboa e Licenciado em Ciéncias Sociais pela Universi-
dade Aberta. Os seus interesses de investigacdo e de ensino abrangem o Direito Cons-
titucional, o Direito Administrativo e as Politicas Publicas de Cooperagdo para o Desen-
volvimento.
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entre 2022 e 2023*. No concernente a0 espago, o tema sera aborda-
do na ordem juridica portuguesa. Relativamente ao contetido, optou-
-se por cingir a investiga¢io a formacio inicial dos oficiais, sargentos
e guardas da Guarda Nacional Republicana® e a formacio inicial dos
oficiais, chefes e agentes da Policia de Seguranga Publica*, considera-
das as duas principais for¢as de seguranga em Portugal *.

A escolha deste tema resulta do facto de o Plano de Prevengio de
Manifestagoes de Discriminagio nas Forcas e Servigos de Seguranga,
proposto pela Inspe¢io-Geral da Administragio Interna (IGAI, 2021)*,

42 A escolha do periodo temporal é fundamentado por ser o periodo posterior a 2021
que corresponde a data de aprovagao e divulgacdo do Plano de Prevengdo de Manifesta-
¢Oes de Discriminagdo nas Forgas e Servigos de Seguranga.

43 O artigo 1.2 da Lei n.2 63/2007, de 6 de novembro, refere expressamente que “A Guar-
da Nacional Republicana, adiante designada por Guarda, é uma for¢a de seguranca de
natureza militar”. Note-se que ao contrario do que esta expressamente consagrado no
artigo 1.2, n.2 1, da Lei n.2 63/2007, de 6 de novembro, “A Guarda Nacional Republicana
(...) constituida por militares organizados num corpo especial de tropas”, a instituigdo
também integra no seu mapa de pessoal o quadro de pessoal civil da Guarda Nacional
Republicana, nomeadamente, o pessoal da carreira de guarda-florestal e o pessoal das
carreiras gerais da Administracdo Publica (artigo 84.2 da Lei Geral do Trabalho em Fun-
¢Bes Publicas, aprovada pela Lei n.2 35/2014, de 20 de junho).

44 0 artigo 1.2 da Lei n.2 53/2007, de 31 de agosto, refere expressamente que “A Policia
de Seguranga Publica (...) € uma forga de segurancga”.

45 Em Portugal, as principais policias em sentido organico sdo as forgas e servigos de
seguranca, de onde se destacam as duas forgas de segurancga, a Guarda Nacional Republi-
cana e a Policia de Seguranca Publica (artigo 25.2 da Lei de Seguranga Interna, aprovada
pela Lein.2 53/2008, de 29 de agosto. Para mais informac&o sobre a questdo do conceito
de policia e do conceito de forgas e servicos de seguranga em Portugal consultar, entre
outros, Laranjinho, Sérgio. Medidas de policia na Lei de Seguranga Interna portuguesa.
In: NETO, Flavio de Sa Cavalcanti de Albuquerque et al (coord). Horizontes do direito
penal. Deerfield Beach: Pembroke Collins, 2023, pp. 141-158.

46 A Inspegdo-Geral da Administragdo Interna tem por missdo “assegurar as fungGes
de auditoria, inspegao, controlo e fiscalizagdo, de alto nivel, relativamente a todas as
entidades, servigos e organismos, dependentes ou cuja atividade é legalmente tutelada
ou regulada pelo membro do Governo responsavel pela area da administragdo interna”
(artigo 2.2, n.2 1, do Decreto-Lei n.2 22/2021, de 15 de margo). Note-se que a lei ape-
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identificar como vulnerabilidades do modelo atual de formagio dos
agentes da policia as questdes da ética policial e Direitos Humanos*. A
escolha do tema ¢ ainda justificada pela sua pertinéncia, pois, se todos
os funciondrios publicos estao obrigados a respeitar estritamente os Di-
reitos Humanos, atendendo as fun¢des desempenhadas pelos agentes de
policia, a sua atuagdo tem “um particular impacto no gozo dos direitos huma-
nos pelos demais membros de uma sociedade” (TAVARES, 2012, p. 57). Por
fim, a relevancia do presente estudo ¢ demonstrada pela especial relagio
triangular entre a lei, os Direitos Humanos e a ética policial.

Apbs a justificagio e enquadramento do tema, formulou-se a se-
guinte pergunta de partida*®: «os conteidos pedagdgicos e o nimero
de horas de contacto das unidades curriculares atualmente existentes
nos diversos cursos de formacao inicial nas institui¢des de policia sao
adequados para promover a prevengio as praticas discriminatérias e
para promogio dos Direitos Humanos no exercicio das fung¢des dos
policias?».

14

O objetivo geral* a alcangar com a realizagio da presente mono-

grafia é conhecer as designagdes, contetidos pedagdgicos e o nimero

nas consagra a Inspegdo-Geral da Administragdo Interna atribuigdes de controlo e de
inspegdo as atividades desenvolvidas pelos diversos organismos publicos que estdo sob
a tutela do Ministério da Administracdo Interna (MAI), logo, a proposta do Plano de Pre-
vengdo de ManifestagGes de Discriminagdo nas Forgas e Servigos de Seguranga apenas
pode ser inserida no desenvolvimento da atribuicdo de “Emitir recomendages dirigidas
as entidades, servigos e organismos do MAI [artigo 2.2, n.2 1, alinea h), do Decreto-Lei
n.2 22/2021, de 15 de margo).

47 A Inspecdo-Geral da Administragdo Interna justificou a decisdo de propor o Plano de
Prevengdo de ManifestagGes de Discriminagdo nas Forgas e Servigos de Seguranga com
base na necessidade imperativa de concretizagdo de uma “politica publica de prevengdo
da discriminagdo social no seio das forgas e servigos de seguranga” (CARNEIRO, 2022, p. 4).

48 Segundo Campenhoudt e Quivy (2013, pp. 31 e 32), a questdo de partida constitui
um primeiro fio condutor da investigacdo que permite estruturar e dar coeréncia ao tra-
balho.

49 Para Freixo (2012, p. 192), o objetivo de um estudo constitui-se como um enunciado
declarativo que indica as intengGes do investigador em relagdo ao que pretende fazer no
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de horas de contacto das unidades curriculares atualmente existentes
nos cursos de formacio inicial da Guarda Nacional Republicana e da
Policia de Seguranga Publica, que abordam especificamente matérias
relacionadas com a prevenc¢io de manifestagdes de discriminagio ¢ a
promogao dos Direitos Humanos.

Apbs termos procedidos a delimitacio do objeto da presente mo-
nografia, bem como explicitado as razdes que consideramos justifica-
tivas da mesma, cabe proceder a apresentacio do plano de exposi¢io
que pretendemos desenvolver. Assim, a organizagio do presente texto
comporta trés capitulos, para além desta introdugdo e da conclusio. O
primeiro capitulo observa uma dimensao analitica onde se procura con-
textualizar os Direitos Humanos e a formagio da policia em Direitos
Humanos. O segundo capitulo incide sobre a metodologia, métodos e
materiais. De seguida, no terceiro capitulo € feita a apresentagio, a ana-
lise e a discussdo dos resultados consequentes do trabalho desenvolvido.
Por fim, apresentamos a conclusio a que chegamos, com a finalidade de
desencadear uma reflexao que hipoteticamente propicie uma evolugio
no conhecimento do tema em estudo, bem como as limitagdes da pre-

sente investigacio e a indica¢do de linhas futuras de investigacio.
1. ENQUADRAMENTO TEORICO-CONCEPTUAL

Este capitulo é dedicado a revisio de literatura, onde serio

apresentados os conceitos e a literatura relacionada com o tema do artigo.

1.1 DELIMITACAO DO CONCEITO DE DIREITOS
HUMANOS

Os Direitos Humanos e os Direitos Fundamentais sio situagdes
juridicas de bastante complexidade, tanto ao nivel conceitual como ao
nivel pritico. No plano juridico, os Direitos Humanos e os Direitos
Fundamentais configuram realidades substancialmente distintas, desde

decurso desse estudo.
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logo, sao distintos o contexto politico e social de partida e sio também
distintas as regras de interpretacio das normas aplicaveis. Desde logo,
ao contrario dos Direitos Humanos, os Direitos Fundamentais podem
ser definidos com o recurso a uma abordagem positivista que os define
através da sua inclusio em um texto constitucional®.

Relativamente aos aspetos semelhantes, os Direitos Humanos e os
Direitos Fundamentais sio muitas vezes definidos pela sua finalidade:
proteger poderes ¢ esferas de liberdade das pessoas, aplicaveis primor-
dialmente na relagio pessoa - Estado (dimensio negativo-defensiva).
Com efeito, tanto os Direitos Humanos como os Direitos Fundamen-
tais partilham de verdadeiras semelhancas, possuindo na sua origem os
mesmos valores éticos (de justica e igualdade), apresentando caracteris-
ticas essenciais a natureza humana e tendo como finalidade comum a
protecao da dignidade da pessoa humana.

Em sintese, se os direitos fundamentais sio “as posigoes juridicas ati-
vas das pessoas integrantes do Estado-Sociedade, exercidas por contraposi¢io ao
Estado-Poder, positivadas na Constituigio” (GOUVEIA, 2023, p. 59), os
Direitos Humanos configuram-se como “garantias juridicas universais que
protegem individuos e grupos contra agdes ou omissoes dos governos que atentem
contra a dignidade humana” (TAVARES, 2012, p. 22). Desta forma, o
foco dos Direitos Humanos ¢ a sua universalidade e possibilidade de se

imporem aos proprios Estados.

1.2 DISCRIMINACAO: NOCAQ, TAXONOMIA,
FUNDAMENTO E TEORIAS

Entre os Direitos Humanos invocaveis por todos os seres huma-
nos consagrados na Constitui¢io da Republica Portuguesa (CRP) e na

50 Canotilho refere este processo como “a incorporagdo de direitos subjetivos do ho-
mem em normas formalmente bdsicas, subtraindo-se o seu reconhecimento e garantia a
disponibilidade do legislador originario” (Canotilho, 2003, p. 378).
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Declaragio Universal dos Direitos do Homem (DUDH) 5! 52 temos o
direito a igualdade e a ndo discriminagio (artigo 13.° da CRP e arti-
gos 1.2, 2.2 ¢ 7.2 da DUDH)> **. Como refere Martins (2010, p. 51),
“os conceitos de igualdade e nio discriminag¢io estdo intrinsecamente
ligados”. Com efeito, “a proibi¢io da discriminacio baseia-se, pois, no
facto de que todas as pessoas sao iguais” (MARTINS, 2010, p. 52).

51 Adotada e proclamada em 10 de Dezembro de 1948, através da Resolugdo n.2 217-A
(1), da Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas. Em Portugal, a Declaragdo
Universal dos Direitos do Homem foi publicada no Diario da Republica, | Série A, n.2 57,
de 9 de margo de 1978, mediante Aviso do Ministério dos Negdcios Estrangeiros. No que
tange ao valor juridico e a efetividade normativa da Declaragdo Universal dos Direitos
do Homem, em Portugal, por for¢a do disposto nos artigos 8.2, n.2 1, e artigo 16.2, n.2 2,
da CRP, ocorreu uma recegdo formal e uma constitucionalizagdo da mesma (MIRANDA;
MEDEIROS, 2017, p. 122).

52 Cumpre esclarecer que optamos pela expressao “Direitos do Homem” em detrimento
da expressdo “Direitos Humanos” na referéncia a Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem, desde logo, porque é essa a expressdo que foi utilizada em 1948 na Declaragdo.
Consideramos que cabera ao intérprete e aplicador do direito extrair uma conce¢do am-
pla e ndo discriminatdria consentaneas com os objetivos prosseguidos pelos instrumen-
tos internacionais de defesa dos Direitos Humanos. Em sentido contrario, a Resolugdo
548 (VI) da Assembleia das NagGes Unidas, de 5 de fevereiro de 1952, definiu que a ex-
pressdo “Direitos do Homem” fosse substituida pela expressdo “Direitos Humanos” em
todas as publicagdes das NagGes Unidas referentes a Declaragdo Universal dos Direitos
do Homem.

53 Cumpre salientar que a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem refere-se ainda
aigualdade a propdsito de direitos especificos, como é o caso do igual direito do homem
e da mulher a contrair casamento e a constituir familia, sem restri¢cdo alguma de raga,
de nacionalidade ou religido (artigo 16.2 da DUDH), do direito de acesso, em condicGes
de igualdade, as fungdes publicas do seu pais (artigo 21.2 da DUDH), do direito, sem dis-
criminagdo alguma, a salario igual por trabalho igual (artigo 23.2 da DUDH), e do direito
a mesma protegdo social das criangas nascidas dentro e fora do casamento (artigo 25.2
da DUDH).

54 Consideramos que atualmente o principio da igualdade e da nao discriminagdo inte-
gra o Direito Internacional geral, nomeadamente no quadro do ius cogens, devendo os
Estados observar a sua efetiva aplicacdo.
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As questdes relacionadas com atitudes ou praticas discriminatOrias
tém assumido relevo nas sociedades contemporaneas, constituindo fa-
tor de preocupacio nas sociedades ocidentais, nomeadamente as ques-
toes relacionadas com atitudes ou praticas discriminatOrias praticadas
por policias (IGAI, 2021).

Em termos etimoldgicos, a palavra discriminagio deriva do latim
discriminare que significa “separar, diferenciar ou distinguir” (POIARES,
2023, p. 191). O termo discriminagio, utilizado no sentido de uma dis-
criminagio social positiva ou negativa, significa negar sistematicamente
a determinados individuos oportunidades conferidas a outros, em razio
de certas caracteristicas fisicas, convicgdes politicas ou religiosas ou a
certos géneros (POIARES, 2023).

Para Poiares (2023, p. 196), a discriminagio social configura o “fa-
vorecimento das relagdes dentro do mesmo grupo étnico as relagdes in-
terétnicas”. Em sentido proximo, segundo Vermeij, Duijn ¢ Baerveldt
(2009), a discriminagio social diz respeito a tendéncia de favorecer as
relagdes dentro do mesmo grupo étnico as relagdes interétnicas, dada a
disponibilidade de relacionamentos potenciais.

A doutrina reconhece cinco modalidades distintas de discrimina-
¢a0: (i) a discriminagdo direta; (ii) a discriminagio indireta; (iii) o as-
sédio; (iv) a instrugio para discriminar; (v) os atos de retaliacio (MES-
TRE, 2020, p. 51).

Em termos gerais, podemos identificar trés elementos que cons-
tituem a discriminag¢io e sio comuns as formas de discrimina¢io: (i)
acOes que se consubstanciam em distingao, exclusao, restricido
e preferéncia; (ii) categoriza¢des por etnia, cor, ascendéncia, origem
nacional, género, idade, deficiéncia ou outras; (iii) com um propdsito
ou consequéncia de impedirem os seres humanos de gozarem plena-
mente os seus Direitos Humanos fundamentais (MOREIRA; GO-
MES, 2012, p. 141).

Considerando as limitagdes impostas a dimensao do trabalho ape-
nas iremos abordar a discrimina¢io direta ¢ a discriminag¢do indireta.

Na presente monografia adotamos as defini¢des previstas no artigo
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23.2,n.° 1, do Cédigo do Trabalho (CT), aprovado pela Lei n.° 7/2009,
de 12 de fevereiro. Assim, existe “[d]iscriminagdo direta, sempre que, em
razdo de um fator de discriminagdo, uma pessoa seja sujeita a tratamento menos
favoravel do que aquele que é, tenha sido ou venha a ser dado a outra pessoa em
situagdo compardvel” (artigo 23.°2,n.° 1, do CT). Por sua vez, existe “[d]is-
criminagdo indireta, sempre que uma disposicdo, critério ou pratica aparentemente
neutro seja suscetivel de colocar uma pessoa, por motivo de um fator de discrimina-
¢do, numa posigao de desvantagem comparativamente com outra” (artigo 23.°,
n.? 1, do CT).

O direito a igualdade e a ndo discriminagdo tem fundamento ma-
terial quer na dignidade da pessoa humana, quer na liberdade, confor-
me surge proclamado no preambulo da Carta das Na¢oes Unidas e na
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem nos quais relevam para o
caso os artigos 1.2, 2.2 ¢ 7.°. Na ordem juridica portuguesa, a proibi¢ao
de praticas discriminatdrias tem a sua fundamentagao juridico-consti-
tucional no artigo 13.° da CRP, que consagra que “Todos os cidaddos tém
a mesma dignidade social e sdo iguais perante a lei”>>.

Para além da clausula geral prevista no seu artigo 13.2, a Constitui-
¢ao refere-se a igualdade em diversos artigos. Por exemplo, no acesso a
cargos ¢ fung¢des publicas (artigo 50.2 da CRP), a igualdade dos conju-
ges (artigo 36.° da CRP), a igualdade entre portugueses dentro e fora
do territério nacional (artigos 14.° ¢ 15.2 da CRP), entre outros.

Desta forma, as praticas discriminatérias violam de forma grave o
principio da igualdade [artigo 13.° da Constitui¢do da Republica Por-
tuguesa (CRP)], compreendido como principio comum do regime
geral dos direitos fundamentais (MIRANDA, 2020). Logo, qualquer
violacdo a este preceito supde uma discrimina¢io em sentido amplo
proibida pela Constituigio (MARTINEZ, 2023, p. 32). Além disso, o
artigo 13.2, n.? 2, da CRP contém, ainda, uma proibi¢io especial por
diversas causas e motivos proibidos. Note-se ainda que a enumeracio

das causas e motivos proibidos de discriminag¢do é enumeragio aberta.

55 Importa salientar que o artigo 13.2 da CRP se aplica diretamente as entidades publicas
e particulares (artigos 17.2 e 18.2 da CRP).
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Vermeij, Duijn and Baerveldt (2009) identificam duas teorias que
podem explicar a tendéncia para discriminar socialmente: (i) a teoria
de contacto; e (ii) a teoria da competicio (VERMEIJ; VAN DUIJN;
BAERVELDT, 2009, pp. 230-239). A teoria de contacto atende as
diferencas culturais entre diferentes grupos, onde as relagdes intergru-
pais negativas resultam de preconceitos (CARNEIRO, 2022). Por
seu lado, a teoria da competi¢io enfatiza as relagdes competitivas entre
grupos “onde os limites entre grupos sao construidos ¢ mantidos com
fins materiais ou simbdlicos, para a manutengio da identidade social”
(POIARES, 2023, p. 197).

Com efeito, sendo a discriminagao um fendmeno cuja concretiza-
¢ao consubstancia a nega¢io do Estado de Direito e a nega¢io de valo-
res fundamentais do Estado de Direito®®, torna-se necessirio que sejam

tomadas medidas no sentido de prevenir a proliferagio deste fenémeno.

1.2 FORMACAO E EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS E A FORMACAO POLICIAL EM DIREITOS
HUMANOS

Segundo o paradigma contemporaneo, o principal objetivo da for-
magao ¢ educagio ¢ contribuir para o desenvolvimento das capacidades
humanas, sejam elas cognitivas, fisicas ou mesmo intelectuais. Contu-
do, as limita¢des do modelo atual de educag¢io tém-se tornado cada vez
mais visiveis nos varios problemas que a sociedade enfrenta atualmente,
como os desequilibrios sociais e pessoais, problemas de racismo, confli-
tos, guerras ¢ aumento do individualismo.

Conscientes dos problemas e limita¢des da pratica educativa atual,
torna-se cada vez mais evidente a necessidade de um novo paradigma.
A perspectiva holistica da formagio e educagio procura ir ao encontro
de trés dimensdes da vida do ser humano (WEIL, 2005): a dimensio

56 Para Rey Martinez (2023, p. 32), de um ponto de vista individual, o direito antidiscri-
minagdo esta estreitamente vinculado com a ideia de dignidade humana (artigo 1.2 da
CRP).
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individual (mundo individual); a dimensio social (mundo social) —a da
relacio com os outros, com o diferente —, e a da rela¢io com o mundo
natural (mundo natural) — numa perspectiva ecologica e do desenvol-
vimento sustentado.

A Organiza¢io das Nagoes Unidas (ONU), na Declaragio sobre a
Educagio e Formagio em Direitos Humanos, adotada pela Assembleia
Geral da ONU em 19 de dezembro de 2011 (ONU, 2011)%, prevé, no
seu artigo primeiro, o direito ao conhecimento, a procura € 20 acesso a
informagao sobre direitos humanos e, consequentemente, a educagio e
formagio em direitos humanos.

Paraa ONU (2011), a formagio e educagio em Direitos Humanos
deve ter como principais objetivos a consciencializa¢io, compreensio e
aceitacao dos principios universais dos direitos humanos. Logo, a for-
mag¢io ¢ educagio deve contribuir para o desenvolvimento de uma cul-
tura de direitos humanos universal e assim efetivar a realizacio desses
mesmos direitos, colaborando para a prevenc¢io do abuso dos direitos
humanos, e para o combate ¢ erradica¢ao de todas as formas de discri-
minagio, esteredtipos e de incitagio ao 6dio.

O respeito e garante dos direitos humanos sdo parte basilar da ati-
vidade policial, sendo um dos seus fins, conforme consagra o artigo
272.2 da CRP, “a policia tem por fungoes defender a legalidade democratica e
garantir a seguranga interna e os direitos dos cidaddos”. Desta forma, a policia
age dentro do direito e tem o cidadio no centro da sua missao (CLE-
MENTE, 2016).

Segundo a Inspe¢ao-Geral da Administragio Interna, o Plano de
Preven¢io de Manifestagdes de Discriminagio nas Forgas e Servigos de
Seguranca surge porque o problema da discrimina¢io é um problema

visivel em toda a sociedade, sendo importante prevenir manifestagoes

57 A Declaragdo das Nagdes Unidas sobre Educagdo e Formagdo em Direitos Humanos é
uma Resolugdo adotada pela Assembleia-Geral das Nagdes Unidas [com base no relato-
rio do Terceiro Comité (A/66/457)] sob proposta do Conselho de Direitos Humanos, na
sua Resolugdo 16/1, de 23 de margo de 2011.
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de discriminag¢do na atuagio das forgas e servigos de seguranca (IGAI,
2021).

A garantia do Estado de Direito (artigo 2.2 da CRP), através de in-
tervengOes preventivas, ¢ o principal objetivo do Plano de Prevencio de
Manifestagoes de Discriminagio nas Forcas e Servigos de Seguranga.
Note-se que o Plano de Preven¢io de Manifestagdes de Discriminacio
nas Forgas e Servigos de Seguranga foi desenvolvido e aprovado nos ter-
mos da Constitui¢do e dos demais atos normativos relativos a atividade
policial, nomeadamente o Cddigo Deontolégico do Servigo Policial,
aprovado pela Resolu¢io do Conselho de Ministros n.® 37/2002, de
7 de fevereiro, a Estratégia Nacional Para a Igualdade e Nio Discri-
minag¢io — Portugal+Igual, aprovada pela Resolu¢io do Conselho de
Ministros n.? 61/2018, de 21 de maio, e a Lei n.? 93/2017, de 23 de
agosto, que estabelece o regime juridico da prevengio, da proibi¢io e
do combate a discriminagio, em razio da origem racial e étnica, cor,
nacionalidade, ascendéncia e territorio de origem.

E através de uma formagio profissional aliada a uma deontologia
profissional orientadora que o agente de policia se deve preparar para a
sua atividade, adquirindo os conhecimentos necessarios e a experiéncia
para lidar com situagdes complexas, quer do ponto de vista técnico,
emotivo ou ético (Silva, 2001). Desta forma, o combate a discrimina-
¢a0 e a promogao dos Direitos Humanos na policia é alcangavel me-

diante o ensino e a educagio.
2. METODOLOGIA, METODOS E MATERIAIS

2.1 METODOLOGIA E ABORDAGEM

No que diz respeito as normas e procedimentos tidos em conta na
elaboragio desta monografia, procuramos seguir essencialmente uma
metodologia qualitativa, visto que tem “como objetivo alcangar um
entendimento mais profundo e subjetivo do objeto de estudo, sem se
preocupar com medi¢des e anilises estatisticas” (Vilelas, 2009, p. 108).

Com efeito, a investigagdo visa sobretudo “descrever ou interpretar,
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mais do que avaliar” (Fortin, 2009, p. 22). Esta investigacao apresen-
ta uma abordagem qualitativa, porquanto ¢é subjetiva (SARMENTO,
2013, p. 23).

A metodologia de investiga¢io escolhida para a elabora¢io da mo-
nografia foi a do método cientifico (Freixo, 2012, p. 77), com recurso
a0 raciocinio indutivo, uma vez que partimos de um raciocinio par-
ticular para o geral. Neste sentido, a investiga¢io parte do dominio
particular (Freixo, 2012, p. 77), nomeadamente, do segundo eixo de
intervencio do Plano de Preven¢io de Manifestagdes de Discriminacio
nas Forgas e Servigos de Seguranca, para o geral. Para além disso, neste
estudo procuramos utilizar o pensamento critico para identificar pro-
blemas e formular perguntas (Freixo, 2012, p. 77).

Esta investiga¢io assume-se, quanto a modalidade de pesquisa uti-

lizada, como um estudo exploratério de campo.
2.2 METODOS E TECNICAS

Nesta investigagao foram utilizados essencialmente o método ana-
litico®®, através da andlise documental e da andlise de contetido, € o
método critico®.

O trabalho de investigagio realizou-se em duas fases. A primeira
fase ¢ a revisio de literatura, que consistiu na pesquisa e recolha de
referéncias bibliograficas e documentais, que permitissem enquadrar a
temdtica a estudar e perceber o que levou a construgio da politica de
combate a discriminag¢io e promog¢io dos Direitos Humanos nas insti-
tui¢coes de policia. Deste modo, procurou-se carrear o maximo de do-
cumentos relacionados com o objeto de estudo (legislagio e doutrina).
Na andlise documental procedemos a andlise e a interpretacio das obras

doutrinais e da legislagio, publicadas através de meios fisicos e eletroni-

58 Método que “procura entrar na complexidade dos fendmenos, detalhando-os” (Sar-
mento, 2013, p.7).

59 Método que se baseia “na observacdo critica dos acontecimentos” (Sarmento, 2013,
p.7).
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cos, procurando-se sempre estabelecer as necessarias ligagdes entre a
realidade social e a legislacio.

A segunda fase consistiu na recolha e anilise dos contetdos pe-
dagbgicos e do numero de horas das unidades curriculares atualmente
existentes nos cursos de formagao inicial da Guarda Nacional Republi-
cana e da Policia de Seguranc¢a Publica, no ano letivo 2022/2023, que
abordam especificamente o combate a discriminagio e a promog¢io dos

Direitos Humanos e o respetivo niimero de horas em cada curso.
2.3 MATERIAIS

Como jd foi anteriormente referido, a segunda fase da investigagio
consistiu na recolha e andlise dos conteudos pedagdgicos e do nimero
de horas das unidades curriculares atualmente existentes nos cursos de
formacio inicial da Guarda Nacional Republicana e da Policia de Segu-
ranca Publica, no ano letivo 2022/2023, que abordam especificamente
o combate a discriminagio e a promog¢io dos Direitos Humanos e o
respetivo numero de horas em cada curso.

Para este efeito, analisamos: o (i) Mestrado Integrado em Ciéncias
Militares, ministrado pelo Instituto Universitario Militar (Decreto-Lei
n.2 249/2015, de 28 de outubro) e o Mestrado em Seguranga Publica,
ministrado pelo Instituto Superior de Ciéncias Policiais e Seguranga
Interna (Decreto-Lei n.? 275/2009, de 2 de outubro), ambos cursos
de formacio inicial da categoria profissional de Oficial da Guarda Na-
cional Republicana e da Policia de Seguranca Publica; o (i1) Curso de
Formagio de Sargentos da Guarda Nacional Republicana (Portaria n.®
288/2019, de 3 de setembro) ¢ o Curso de Chefe de Policia da Policia
de Seguranca Publica (Decreto-Lei n.® 13/2022, de 12 de janeiro); o
(111) Curso de Formagao de Guardas, da Guarda Nacional Republicana,
¢ o Curso de Formagio de Agentes da Policia de Seguranca Publica,
ambos cursos de formacio inicial da categoria profissional de Guarda
e de Agentes, respetivamente da Guarda Nacional Republicana e da

Policia de Seguranca Publica.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Concluidas as fases do enquadramento tedrico e da metodologia
utilizada, o presente capitulo destina-se a apresentacio, analise e discus-
sao dos resultados obtidos.

Relativamente a formagio inicial da categoria profissional de ofi-
cial da Guarda Nacional Republicana e da Policia de Seguranca Publi-
ca, enquanto o plano de estudos do Mestrado em Seguran¢a Publica
inclui a unidade curricular “Direitos Fundamentais e Direitos Humanos”,
com um numero total de contacto de 60 horas, o plano de estudos do
Mestrado Integrado em Ciéncias Militares inclui a unidade curricu-
lar “Nogoes fundamentais de Ciéncia Politica e Direito Constitucional”, com
um namero total de contacto de 45 horas. Quanto a formagdo inicial
da categoria profissional de Chefe da Policia e de Sargento, enquanto
o Curso de Formagio de Sargento tem no seu plano de estudos uma
unidade curricular denominada “Direitos Fundamentais e Igualdade de Gé-
nero”’ , com um numero total de contacto de 75 horas, o Curso de Chefe
de Policia tem no seu plano de estudos uma unidade curricular deno-
minada “Direitos Fundamentais”, com um ntmero total de contacto de
15 horas. Finalmente, no que se refere a formagio inicial da categoria
profissional de Guardas da Guarda Nacional Republicana e de Agentes
da Policia de Seguranga Publica, ambos os cursos tém no seu plano
de estudos uma unidade curricular denominada de “Direitos Humanos e
Direitos Fundamentais”, com um ntumero total de contacto de 60 horas.

Em termos gerais, em nossa opinido ¢ notdrio que a matéria da
prevencio de manifestagdes de discriminagio e de promog¢io dos Di-
reitos Humanos dos agentes da policia em Portugal ainda se encontra
muito ligada a questdo dos direitos fundamentais. No retrato da for-
magio feita aos diversos cursos de formagio inicial, a questao dos Di-
reitos Humanos surge com grande incidéncia na disciplina de Direitos
Fundamentais e Cidadania, onde se abordam as principais declaragdes
de Direitos Humanos e sio elencados os direitos fundamentais consa-

grados na Constitui¢do. Logo, dos planos de estudos das unidades cur-
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riculares que compdem a formagio inicial dos policias ndo consta temas
transversais como, por exemplo, o direito antidiscriminatério como
Direito Humano e o conceito de vulnerabilidade individual e de grupo.

Em suma, segundo a nossa opinido, os conteudos das unidades
curriculares que versam especificamente sobre Direitos Fundamentais
e Cidadania ministradas nos diversos cursos de formagio inicial da po-
licia n3o sio adequados para abordar os principais temas ligados a pre-
veng¢io de manifestacdes de discriminacio e de promogio dos Direitos
Humanos dos agentes da policia em Portugal.

CONCLUSAO

Nesta fase final da investiga¢ao, serd nossa inten¢ao expor as prin-
cipais conclusoes deste estudo. O objetivo geral da presente mono-
grafia consistiu em conhecer as designa¢des, conteudos pedagdgicos e
o numero de horas de contacto das unidades curriculares atualmente
existentes nos cursos de formagao inicial da Guarda Nacional Repu-
blicana e da Policia de Seguranca Publica, que abordam especifica-
mente matérias relacionadas com a prevenc¢io de manifestagdes de
discrimina¢io e de promogio dos Direitos Humanos dos agentes da
policia em Portugal.

No que se refere a formagao inicial das diferentes categorias pro-
fissionais da Guarda Nacional Republicana e da Policia de Seguranga
Publica, as unidades curriculares atualmente existentes nos cursos de
formacao inicial apresentam diferengas acentuadas no numero de horas
de contacto, nomeadamente, enquanto o Curso de Formagio de Sar-
gento tem no seu plano de estudos uma unidade curricular com um
ntmero total de contacto de 75 horas, o Curso de Chefe de Policia
tem no seu plano de estudos uma unidade curricular com um nimero
total de contacto de 15 horas. Relativamente as semelhangas entre a
formacio inicial das diferentes categorias profissionais da Guarda Na-
cional Republicana e da Policia de Seguranga Publica, todos os cursos

de formagio inicial tém no seu plano de estudos uma unidade curricu-
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lar que aborda os direitos fundamentais e os Direitos Humanos. Con-
tudo, numa andlise mais fina aos conteudos pedagogicos das unidades
curriculares podemos assinalar que nem todas abordam as questoes da
igualdade e da nio discriminagio.

Uma das propostas de melhoria dos planos dos cursos de formagao
inicial das institui¢cdes da policia € a consagra¢io de uma unidade cur-
ricular com a designac¢do de “Direitos Humanos” distinta de uma uni-
dade curricular que aborde os Direitos fundamentais ¢ Direito Cons-
titucional, e com um ndmero de contacto ndo inferir a 25 horas. Esta
op¢ao tem a vantagem de desenvolver as competéncias necessarias a
abordagem atualmente defendida para o combate a discriminagio e a
promogao dos Direitos Humanos no contexto policial. Em termos de
conteudos pedagdgicos da eventual unidade curricular com a designa-
¢ao de «Direitos Humanos» propomos, desde logo, uma organizacio
em trés médulos. O primeiro mddulo abrangeria a nogio, a natureza,
fundamentos e principios fundamentais dos Direitos Humanos. O se-
gundo modulo corresponderia ao regime material dos Direitos Huma-
nos, onde se abordaria questoes selecionadas de Direitos Humanos, no-
meadamente, a igualdade e a nio discriminagio, proibi¢io da tortura,
direitos das mulheres e das criangas, o direito a privacidade, o direito
das minorias e o direito ao asilo. Por fim, o terceiro mddulo teria como
objetivo a exposi¢ao e discussio de casos praticos relacionados com o
exercicio das fungdes policiais dos agentes de policia, bem como a iden-
tificagio de boas praticas.

A principal limita¢io desta investigacao esta relacionada com a falta
de um estudo empirico, nomeadamente um estudo exploratério com
entrevistas aos responsaveis e aos docentes e formadores a exercerem
fungdes nos 6rgios responsiveis pela formagio na Guarda Nacional
Republicana e na Policia de Seguranga Publica, de forma a contribuir
para o desenvolvimento do estado da arte.

Considerando o reduzido corpo de conhecimento nesta drea, sio
claramente necessarios mais estudos afins a este e aos que esta referén-

cia. Consequentemente, sugere-se uma linha de investigagio que abor-
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de o programa, contetdos de ensino e bibliografia basica da unidade
curricular «Direitos Humanos» especialmente adaptada as forgas de se-
guranc¢a, bem como uma linha de investigacio que aborde a questio dos

métodos de ensino e avaliagdo da futura unidade curricular.
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A INFLUENCIA DA MIDIA NO
TRIBUNAL DO JURI

Pablo Dias de Souza Rosa

INTRODUCAO

A presenc¢a da midia na vida cotidiana ¢ inegavel, chegando a popu-
lagao através dos mais diversos meios de comunicag¢io, nio se limitando
aos meios de informagdes que durante décadas eram as tnicas fontes de
noticia. Com a expansio tecnoldgica as comunicagdes ganharam novas
formas, cuja caracteristica mais latente € a velocidade com a qual chega
aos espectadores. Contudo, ainda que proporcione uma maior disse-
minagio, tal caracteristica também di forma a algumas problematicas
significativas na nossa sociedade. Um desses problemas é que a midia
ganhou um espago tio grande que passou a informar e influenciar a
sociedade de maneiras antes inimaginaveis.

As noticias veiculadas devem ser atentamente pensadas e raciona-
lizadas, devendo obedecer a padrdes éticos e morais, observando o res-
peito a esfera do direito alheio. Isso porque, uma vez que for exposta
ao publico, mesmo que se trate de uma inveracidade, dificilmente serd
possivel apagar sua influéncia. Sendo assim, ¢ possivel imaginar a gra-
vidade dos danos que uma decisio judicial informada por uma noticia
equivocada poderd causar. Além das pressdes que a midia pode exercer

sobre a tomada de decisdes em razio do clamor e da opinido publica.
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Nio € preciso muitas palavras para descrever o que foi o crime en-
volvendo a vitima Isabella Nardoni, nem marco do ano de 2008, o cri-
me praticamente parou o pais, ¢ levou todos os olhos ao Tribunal do
Juri para acompanhar qual seria o desfecho do caso. No decorrer de
todo o processo, podemos ver o quanto a midia influenciou no caso,
sendo a maior das influencias, na decisdo dos jurados.

Os jurados sio expostos a informagdes sensacionalistas e parciais
antes mesmo do inicio do julgamento. Isso pode levar a uma forma-
¢a0 de opinido prévia, comprometendo a imparcialidade necessaria para
um julgamento justo. Além disso, a midia muitas vezes foca apenas nos
aspectos mais sensacionalistas ¢ emocionais do caso, negligenciando a
complexidade e nuances que podem estar envolvidas. Isso pode levar a
uma simplificagio excessiva dos fatos e prejudicar a compreensio com-
pleta do caso pelos jurados. O presente trabalho tem como objetivo
geral evidenciar toda a influéncia que a midia exerce sobre os jurados
no caso Isabella Nardoni, caso de grande repercussio, e também como
objetivo especifico, expor toda a negatividade que a midia sensaciona-
lista, usando como metodologia a pesquisa em fontes abertas, pesquisas

bibliograficas e consultas a dados cientificos.

’

1. MIDIA: IMPORTANCIA E FUNDAMENTOS

Pode-se conceituar a midia como o conjunto dos meios de comu-
nicag¢io utilizados por uma sociedade para a troca de informagdes. Des-
sa forma, ela é composta pelos diversos veiculos comunicativos exis-
tentes na contemporaneidade, como por exemplo, a televisio, o radio,
os jornais impressos. Apesar do uso das redes sociais ter se ampliado,
passando a desempenhar um importante papel na difusio de informa-
¢oes, a televisao continua sendo o principal veiculo informativo. Assim,
o jornalismo televisivo ¢ um dos meios de comunicagio mais relevantes
no que se trata do seu espectro de influéncia.

Neste ambito esbarramos no jornalismo, que nada mais é do que

a coleta e transmissdo de informag¢des de forma clara e fidedigna, nio
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podendo haver observag¢des subjetivas, mas sim objetivas, de modo a re-
latar o que aconteceu com a mais fiel precisio e veracidade. Ha a figura
do Jornalista que nada mais ¢ do que a atividade de natureza técnica ca-
racterizada por compromisso ¢tico peculiar. O jornalista deve saber se-
lecionar o que interessa e ¢ ttil ao publico (o seu publico, o ptblico-al-
vo); buscar a associa¢do entre essas duas qualidades, dando a informagio
veiculada a forma mais atraente possivel; ser verdadeiro quanto aos fatos
(verdade, ai, ¢ a adequagio perfeita do enunciado aos fatos, adaequatio
intellectus ad rem) e fiel quanto as ideias de outrem que transmite ou
interpreta; admitir a pluralidade de versdes para o mesmo conjunto de
fatos, o que ¢ um breve contra a intolerancia; e manter compromissos
éticos com relagio a prejuizos causados a pessoas, coletividades e insti-
tui¢cdes por informagio errada ou inadequada a circunstancias sensiveis.

No Brasil, o come¢o da historia comecgou a ser escrita em 1808,
quando a imprensa surgiu como decreto do principe D. Joio, datado
em maio de 1808, ficou conhecida como a Impressio Régia. Em se-
tembro do mesmo ano, com a aboli¢do da censura régia, surge a Gazeta
do Rio de Janeiro, o primeiro jornal produzido no Brasil, publicado
duas vezes por semana, com conteudo oficial, consistindo basicamente
em comunicados do governo. O jornal, que circulou até a indepen-
déncia, deu inicio a prolifera¢io de jornais pelo pais, com isso tivemos
mais criagdes como o Jornal do Brasil, que foi fundado em 1891 no
Rio de Janeiro por Joaquim Nabuco ¢ Rodolfo de Souza Dantas. O
Estado de Sao Paulo que € considerado o jornal mais antigo no estado
e continua em circulagdo até os dias atuais teve sua fundagio desde o
Brasil Império em 1875. A histéria da Folha de Sio Paulo comegou em
1921, o jornal na época era conhecido como Folha da Noite e em 1925
foi criado a Folha da Manha. A folha da tarde surgiu apenas 24 anos
depois do surgimento do primeiro jornal. A Folha de Sao Paulo como
conhecemos atualmente veio da jung¢io destes trés jornais surgindo em
janeiro de 1960. J4 na capital do pais, o jornal Hora de Brasilia, surgiu
em 1957. O Correio Brasiliense surgiu em 21 de abril de 1960 fundada
por Assis Chateaubriand data esta de inauguragio de Brasilia.
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De acordo com o autor Neil Postman, no livro “Amusing Our-
selves to Death”, a midia desempenha um papel fundamental na so-
ciedade contemporanea. Através de diferentes formas de comunicagio,
como televisio, radio e internet, a midia tem o poder de influenciar
nossas opinides, moldar nossas percepgdes e até mesmo controlar nos-
sas acoes. No entanto, essa influéncia nem sempre € positiva, e a midia
enfrenta uma série de problemas que precisam ser abordados.

Um dos principais problemas da midia ¢ a dissemina¢io de in-
formagdes falsas e sensacionalismo. Com a velocidade das noticias e a
competi¢ao por audiéncia, muitas vezes a midia prioriza a obtenc¢io de
cliques e visualizagdes em detrimento da veracidade dos fatos. Isso leva
a uma desinformacio generalizada e a propagacio de teorias da cons-
pira¢do e boatos infundados. Além disso, o sensacionalismo exagerado
pode distorcer a realidade e criar uma cultura do medo, afetando nega-
tivamente a sociedade como um todo.

Outro problema ¢ a falta de diversidade e representatividade na mi-
dia. Muitas vezes, vemos uma concentra¢ao de poder nas maos de pou-
cos conglomerados de comunicag¢io, que controlam a maior parte dos
meios de comunicagio. Isso resulta em uma homogeneizag¢io das vozes
e perspectivas apresentadas, excluindo grupos minoritdrios ¢ margina-
lizados. A falta de diversidade na midia contribui para a perpetuagio de
estereOtipos e preconceitos, além de limitar o acesso a diferentes pontos
de vista e experiéncias.

E possivel solucionar este problema com a promogio da educacio
mididtica. E essencial que as pessoas sejam capacitadas para analisar
criticamente as informagdes que consomem ¢ identificar fontes
confidveis. Além disso, ¢ importante incentivar a diversidade na midia,
apoiando e ampliando vozes marginalizadas. Isso pode ser feito através
de politicas puablicas que incentivem a producio e distribuicio de
conteudo diversificado, bem como através do apoio a organizagdes e
iniciativas que promovam a inclusio e a representatividade.

Com isso, a midia desempenha um papel crucial na sociedade,

mas também enfrenta uma série de desafios. A disseminag¢io de in-
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formacdes falsas e o sensacionalismo, juntamente com a falta de diver-
sidade e representatividade, sio problemas que precisam ser aborda-
dos. A promogio da educa¢iao mididtica e o incentivo a diversidade na
midia sdo possiveis solu¢des para essas questoes. Somente através de
uma midia responsavel e inclusiva podemos garantir uma sociedade
informada e justa.

De acordo com o autor Marshall McLuhan, no livro “Os Meios de
Comunicagio como Extensoes do Homem”, a midia exerce um papel
fundamental na sociedade, moldando a forma como nos relacionamos
e percebemos o mundo ao nosso redor. A historia da midia é marcada
por avangos tecnoldgicos que revolucionaram a forma como nos comu-
nicamos, porém, também apresenta desafios e problemas que precisam
ser enfrentados.

No decorrer da histdria, a midia tem sido utilizada como uma fer-
ramenta de manipulac¢io e controle. A concentracio de poder nas maos
de poucos grupos de comunica¢io pode levar a disseminagio de in-
formacdes tendenciosas e a falta de pluralidade de vozes. Além disso, a
velocidade com que as noticias sdo divulgadas atualmente pode gerar a
propagacio de informagdes falsas e a falta de veracidade dos fatos.

Outro problema enfrentado pela midia ¢ a invasio da privacidade
e a falta de ética na busca por audiéncia. A exposi¢io excessiva da vida
pessoal de individuos, a violagio de direitos e a falta de responsabilidade
na divulgacio de informacdes sensiveis sio questdes que precisam ser
abordadas e regulamentadas.

Uma possivel solugdo para os problemas apresentados ¢ a conscien-
tizagio e educa¢io da sociedade. E fundamental que as pessoas sejam
criticas em relagdo as informacdes que consomem, buscando fontes
confiaveis e verificando a veracidade dos fatos. Além disso, é neces-
sario que haja uma regulamentacio mais rigida por parte dos 6rgaos
responsaveis, garantindo a pluralidade de vozes e a ética na divulgagao
de informagdes.

Sendo assim, a historia da midia é marcada por avancos e desafios.

A midia exerce um papel importante na sociedade, porém, ¢ necessario
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enfrentar os problemas apresentados, como a manipula¢io, a dissemi-
nac¢io de informagdes falsas e a invasio da privacidade. A conscientiza-
¢ao da sociedade e a regulamenta¢io adequada sio fundamentais para
garantir uma midia mais ética e plural.

A midia assim como todas as dreas, ¢ cercada por teorias. Nesse
contexto se faz presente a chamada Midia de Massas, tendo como um
dos maiores pilares fundamentais e imprescindiveis, a comunicagao,
sem a qual nio haveria daria razio e nem sentido para a midia. Temos
por exemplo a Teoria Hipodérmica, esta teoria se encontra inserida
dentro de uma subdivisio da Comunicag¢io, chamada de Comunicagio
de Massa, onde argumenta que a mensagem mididtica afeta da mesma
maneira a todos os individuos que a ouvem ou léem. Os conceitos da
Teoria Hipodérmica foram elaborados pela Escola Norte-Americana
na década de 1930, e os objetivos do desenvolvimento deste modelo de
Teoria da Comunicag¢io giravam em torno da busca por uma maneira
de compreender as influéncias da comunica¢io no comportamento da
populagio, para a partir disto ser possivel pensar estratégias para exercer
influéncia comportamental sobre o povo.

Ela também pode ser chama de Teoria da Bala Magica, que ¢
definida por basear-se da suposi¢io de que todo estimulo causado por
uma mensagem enviada terd resposta, sem encontrar resisténcia do re-
ceptor, como o disparo de uma arma de fogo ou uma agulha hipodér-
mica, que perfuram a pele humana sem dificuldade. A passividade do
receptor ¢ a principal caracteristica do individuo nesta teoria.

Temos muitas teorias que explicam a emissao e recep¢ao da comu-
nicagio mididtica na sociedade, ¢ muitos pensadores tais como: Max
Webber, LassWell, Carl Hovland, Paul Lazarsfeld, De Fleur, etc. A teo-
ria que mais se enquadra com a idéia deste trabalho, é a Teoria dos efei-
tos limitados que explica toda a influéncia manipuladora que a midia
exerce sobre a sociedade. A Teoria dos Efeitos Limitados surgiu nos Es-
tados Unidos no ano de 1940, como resultado das pesquisas realizadas
por Lazarsfeld estudava. Teoria dos Efeitos Limitados ¢ um modelo de

teoria da comunicagio, também conhecido como Teoria Empirica de
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Campo, trata de influéncia que ¢ exercida pelos mass media e também
da influéncia geral das relagdes sociais. E dificil separar completamen-
te esta teoria, de orienta¢io sociologica, da Teoria da Persuasio, cujo
desenvolvimento ocorreu de forma paralela. Em sintese, diz respeito a
todos os mass media do ponto de vista da sua capacidade de influéncia
sobre o publico e da influéncia mais geral das relacoes sociais, da qual os

mass media s3o apenas uma parte.
1.1 O TRIBUNAL DO JURI

O Tribunal do Juri, também muito conhecido pelo nome Juri Po-
pular, é o procedimento usado para os crimes dolosos contra a vida, com
1sso temos os crimes de: Homicidio, Latrocinio, Infanticidio, Aborto e
Instiga¢do, Incitagio ou Auxilio ao Suicidio. Este procedimento surgiu
com a Constitui¢io Federal de 1215, entretanto, bem antes dessa data
¢ sabido que ja havia juri pelo resto do mundo. Em nossa Constitui¢io
Federal, esta previsto no Art. 52, XXXVIII.

XXXVIII - é reconhecida a institui¢io do jiri, com a organiza-
¢ao que lhe der a lei, asssegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagdes;

¢) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos contra

a vida;

Sendo um procedimento previsto na propria Constitui¢io Federal
do Brasil, nio poderd assim ser ignorado e nem burlado por nenhuma
outra lei hierarquicamente abaixo dela.

De acordo com o autor John Grisham, no livro “O Juri”, “o Tri-
bunal do Juri € a Gnica institui¢do que permite que pessoas comuns par-

ticipem do sistema de justica”. Essa citagdo nos leva a refletir sobre a im-
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portancia desse 6rgao no sistema juridico e os desafios que ele enfrenta.
O Tribunal do Juri ¢ uma instituigio fundamental para a democracia,
pois permite que cidadios comuns participem ativamente do processo
de julgamento de crimes.

Quanto a estrutura, este tribunal ¢ composto por um juiz, ao qual
¢ chamado de Presidente do Juri, e o plendrio, formado por 25 jurados,
que sao cidadiaos leigos (pessoas que ndo sao juizes). Dentre os jurados,
serdao sorteados sete para compor o conselho de sentencga, responsavel
por dar a decisdo final de condenagio ou absolvigio do réu, percebe-
-se entao que diferente de outros processos criminais como trafico de
drogas, roubo, furto, etc, o juiz ndo dard a senten¢a nem tampouco
influenciard ela, podendo em alguns casos repetir ou fazer perguntas.
Também ficard responsavel pela condugio da sessao

Todo o procedimento ¢ composto por 2 fases, que fica da seguinte
forma: A 1* Fase chama-se: juizo de acusagio. Nessa fase o objeti-
vo ¢ identificar se o crime apontado na acusagio deve ser julgado pelo
Tribunal do Juri. Essa fase se inicia com o oferecimento da dendncia
ou queixa e termina com a sentenca de pronuncia, improndncia, des-
classifica¢io ou absolvi¢io sumaria. Jd na 22 Fase, ¢ o juizo da causa.
Trata-se da fase de julgamento, pelo Juri, da acusagido admitida na fase
anterior. Comeg¢a com o transito em julgado da sentenga de prontncia
e se encerra com a sentenc¢a do Juiz Presidente do Tribunal Popular.

No tribunal do jiri, ndo ha exigéncia constitucional do dever de
motivar as decisdes judiciais. Os jurados decidem com soberania a res-
peito do que tiveram de acesso as provas e com base na explanagio 16gi-
ca ¢ dialética desenvolvida em plendrio por um 6rgio estatal, que seria o
Ministério Publico, e pela defesa daquele que é levado a julgamento. E
da indole democritica do tribunal do juri o debate, a explanagio logica,
a dialética. Por iss0, sio temas diretamente ligados a tal institui¢ao e que
contribuem para a dimensio constitucional dos julgamentos populares.
Nesse sentido, o papel da l6gica juridica é de subida importancia.

Segundo Fibio Ulhoa Coclho, Advogado ¢ autor de obras juri-
dicas, ele diz que a logica é maneira especifica de pensar, de organizar
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o pensamento. Nem todo o pensamento ¢ raciocinio; e nem todo ra-
ciocinio ¢ légico. Para que uma inferéncia (relagdo premissa-conclu-
sdo entre duas idéias) tenha o cariter 16gico, devem ser obedecidos trés
principios fundamentais: o da identidade; do terceiro excluido e da
nio-contradi¢io.

Os jurados, que dao os votos para condenar ou absolver, gozam de
alguns principios que lhe permitem e dio todo o poder para exercerem
a sua fun¢io de forma eficiente para a sociedade, a saber: Plenitude de
defesa, sigilo das vota¢des, soberania dos vereditos e competéncia mini-
ma para o julgamento de crimes dolosos contra a vida.

O sigilo das votagdes se mostra essencial para o bom funcionamen-
to do juri, com ele, os jurados podem fazer suas votacdes sem sofrerem
qualquer tipo de retalia¢do, ao votarem, as partes processuais, a platéia e
nem os outros jurados saberdo o conteudo do voto, sendo unicamente
possivel saber o resultado final, que dira se o réu foi condenado ou ab-
solvido de toda a acusac¢io do crime.

O principio da Soberania dos Veredictos sio os votos dados pelos
jurados. Entio, o principio da soberania dos veredictos significa que a
decisio do Conselho de Sentenca ¢ que prevalece. Ainda que o juiz nio
concorde com a decisdo popular, ele deve respeiti-la e nio tem o po-
der de interferir ou alterar o resultado. Dessa forma, apesar da sentenga
ser dada pelo juiz, ela deve seguir os veredictos, inocentando o réu ou
aplicando a pena condizente. No entanto, isso nio significa que a de-
cisdo do juri seja irrecorrivel. Apesar de ser dificil reverter decisoes dos
jurados, pode acontecer de a decisdo ser claramente contraria as provas
dos autos, casos em que podera ser determinado um novo julgamento
pelo Tribunal do Juri. Note que mesmo que haja recurso (apelativo) da
decisdo e se entenda que ela é contraria as provas dos autos, nenhum
tribunal podera simplesmente dar nova decisdo. Serd possivel apenas
determinar novo julgamento pelo tribunal popular, e ¢ por isso que ele
¢ soberano.

A plenitude de defesa ¢ aquela atribuida ao acusado de crime
doloso contra a vida, no Plenirio do Juri, na plenitude de defesa, a
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defesa técnica e a autodefesa possuem total liberdade de argumentos,
nio se limitando aos juridicos. E ultimo principio, temos a compe-
téncia minima para o julgamento dos crimes dolosos, que € atribui-
da ao povo, na Constitui¢io Federal em seu Art. 52, XXXVIII, d, ao
qual garante que todo crime doloso, sera de forma imprescindivel,
julgado pelo povo, nio admitindo de igual forma a criacio de um

tribunal de exceclo.
1.2 OS EFEITOS MIDIATICOS NA DECISAO DO JURI

E de grande notoriedade o caso Nardoni, caso este que chocou o
pais inteiro quando aconteceu. De acordo com o autor Truman Capote,
no livro «A Sangue Frio», «o crime ¢ uma experiéncia solitaria». Essa
frase nos remete a triste realidade do caso Isabella Nardoni, que chocou
o Brasil em 2008. O assassinato da menina de apenas 5 anos expos
diversos problemas presentes na sociedade, como a violéncia doméstica,
a falta de seguranca e a impunidade.

O caso Isabella Nardoni trouxe a tona a problemadtica da violén-
cia doméstica, uma vez que o crime foi cometido pelo préprio pai da
crianga, Alexandre Nardoni, e sua madrasta, Anna Carolina Jatobd. Isso
evidencia a necessidade de se discutir e combater a violéncia dentro
dos lares, que muitas vezes ¢ silenciada e negligenciada. A menina foi
jogada do sexto andar de um prédio, demonstrando a vulnerabilidade
das criangas e a necessidade de politicas publicas efetivas para garantir
a protecao dos mais jovens. A sensacdo de inseguranca gerada por esse
crime afeta toda a sociedade, que clama por medidas que garantam a
tranquilidade e a integridade de seus membros.

Com todo esse contexto moérbido, e a infeliz noticia de que Isabella
Nardoni falecera de uma forma tao cruel e sadica, nao ficou s6 nisso.
Durante todo o processo de divulgacio das informagdes do caso até
o desenrolar do processo judicial nas duas fases do Tribunal do Juri, a
midia bombardeou a sociedade com diversas informag¢des sensaciona-

listas que formaram a opinido de muitos contra os réus ¢ também a dos
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os jurados. E sabido por todos que sempre quando ocorre algum crime
envolvendo criang¢a, naturalmente se ascende um certo viés em nos, ¢
esse resultado ¢ ainda mais agravado quando se tem o impulsionamento
da midia.

No dia da sessio de julgamento do Casal Nardoni, uma reporta-
gem, do canal de televisio TV Cultura, marcou bastante pelos fatos
que expds, nela mostrou-se intimeras pessoas com camisas persona-
lizadas com a foto da Isabella Nardoni estampada, e diversos cartazes
pedindo somente uma coisa, justica. A reportagem também mostra
um empresario, cujo o nome ¢ André Luiz dos Santos, que veio de
uma outra cidade somente para acompanhar de perto o julgamento
do casal, a reporter lhe fez uma simples e dbvia pergunta: “Por que
andar tanto para vir pra ca?”, e ele responde com um tom de indig-
na¢io, alegando que ficou comovido com o caso e que também por
ser um pai, temeu que pudesse acontecer algo desta gravidade com
o seu filho(a).

Outras sessoes de julgamentos onde ocorreram crimes barbaros
também foram marcadas por tais manifestacdes, dando a entender
que o Caso Nardoni nio foi um fato isolado, porém, o que chama
bastante a atengdo ¢ a repercussio que a midia deu para o caso, ¢ o
grande numero de pessoas que sairam de suas cidades para acom-
panhar de perto o destecho do caso na justi¢a, é como se fizessem
questdo de acompanhar para verificar de fato se haverd ou nio justi-
¢a. Uma outra entrevistada, dessa vez uma Bacharel em Direito, de
nome Lilian Bianchi, alegou ter ido 14 por dois motivos, primeira-
mente pela busca do conhecimento juridico, onde a mesma poderia
aprender na prdtica com o caso, ¢ segundo para fazer justiga, para ser
mais especifico ela solta a seguinte frase: “E segundo que eu estou
em busca de justigal 7.

Perceba entio que a fonte motivadora da presenca de todas aquelas
pessoas naquele plenario ndo € o caso em si, mas simplesmente a reper-
cussdo que a midia deu para o caso, ¢ seguro e 16gico argumentar que,
se 0 caso nio fosse ventilado pela midia, obviamente nio teria tanta re-
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percussio assim, menos pessoas saberiam da ocorréncia do crime, logo,
nio teriam tantas opinides formadas contra os réus.

Para uma pessoa chegar ao ponto de sair de sua cidade com o obje-
tivo exclusivo de acompanhar o caso de perto, munido de camisas com
a foto da vitima estampada, cartazes com frases do tipo “Porque ma-
taram estes sorrisos? ~, “Isabella, para sempre a nossa estrelinha”, “Eu,
fui assassinada pelo amor do meu pai e pelo meu pai, que me amava”, é
resultado de uma forte influéncia feita pela midia, que na época divul-
gou com grande sensacionalismo o crime.

Na porta do féorum onde ocorreu a sessdo do jari, o jursita Luiz
Flavio Gomes respondeu uma pergunta feita pela repdrter sobre o peso
da opinido publica para o caso, o mesmo responde que o peso da opi-
nido publica influencia e pesa muito para os jurados, que sio bombar-
deados pelas manifestagdes de todo o pais e principalmente no férum
da comarca, concluindo entio que os jurados se veem pressionados gra-
¢as a grande influéncia da midia.

Ao final do Plenirio do Juri, os réus Alexandre Nardoni e Anna
Carolina Jatoba foram condenados a pena privativa de liberdade, fican-
do Alexandre condenado a cumprir 31 anos e um meés de reclusio e 24
dias multas, e Anna Carolina condenada a cumprir 26 anos e oito meses
de reclusio e 24 dias multas.

1.3. EDUCACAOQ E DIREITOS HUMANOS

Os Direitos Humanos nio s6 é fundamental, como intrinseco a
todo ser humano, nio ha porque falar de ser humano sem falar dos
direitos que os mesmos tem pelo simples fato de ser um humano. A
educac¢io em direitos humanos é uma educagio que nio fica restrita
somente nos limites da sala de aula, mas sim, um processo permanente,
continuado e global.

E mais do que uma simples educacio, é uma educacio em grau de
valores, para atingir coragdes e mentes, explanando entio o tamanho da

importancia de tal educagio. Na sociedade em que vivemos, marcada
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por uma heranga de desigualdades, precisamos lidar com o preconceito
e a discriminagio, inclusive quando o assunto ¢ o préprio conceito de
direitos humanos, visto muitas vezes como “direitos da marginalidade”,
ou ainda apenas relacionado a liberdades individuais, sem pensar nos
direitos econdmicos, sociais e coletivos. Com a educa¢io em direitos
humanos, podemos contribuir para a formagio de uma cidadania ativa
e critica, onde as pessoas percebam as consequéncias individuais e
também sociais de cada escolha, com um senso de responsabilidade.
Podemos propiciar o desenvolvimento de sentimentos e atitudes de
cooperagao e solidariedade, trazendo um entendimento de que todos
somos sujeitos de deveres e de direitos.

A educagio formal compreende tanto a educagio bdsica, do sis-
tema escolar, quanto a educa¢io superior, nos cursos de graduac¢io
e pos-graduacdo, pesquisa ¢ extensio. Em ambas, a educagio em
direitos humanos ¢é pensada para a formagio de cidadis e cidadios
conscientes, que se preocupam com o desenvolvimento de uma cul-
tura de direitos humanos em nossa sociedade. A idéia de educacio
nio formal vem a partir de uma compreensio de que o processo
de produgio de conhecimento, reflexdo e aprendizado ocorre nio
apenas nos espagos formais de ensino, mas em diversos momentos
da nossa vida. Desta forma, diversos agentes podem contribuir para
a educagio em direitos humanos, como partidos politicos, comuni-
dades e organizac¢des da sociedade civil.

Como forma de promovermos os Direitos Humanos, a educagio
em direitos humanos precisa ir além das escolas e ser debatida no coti-
diano dos atores sociais, por isso ela estd em tudo o que o Instituto Au-
rora faz, e queremos dar alguns exemplos concretos de como desenvol-
vemos em nossa atua¢iao. Em projetos como o nosso clube do livro ou
exibi¢des de filmes seguidas de discussdo, utilizamos uma obra de arte
como ponto de partida para dialogarmos sobre assuntos relacionados
a direitos humanos. Nestas ocasides, ja pudemos abordar temas como
igualdade de género, igualdade racial, direito a educagdo, migragdes,
familia, desigualdade social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tivemos a oportunidade de tomar ciéncia da grande influéncia que
a midia pode exercer na decisio dos jurados, em muitos casos pode até
decisivo se havera condenagio ou absolvi¢io para o caso. Aqui, no Caso
Nardoni, a opinido publica como podemos ver, pesou de forma indis-
cutivel contra os réus, que nio sé tiveram que se defender das provas e
acusagOes presentes nos autos do processo, como também da opinido
publica de um pais inteiro.

Vimos que a midia tem um papel de suma importancia na divulga-
¢ao de fatos para a sociedade, porém, isto deve ocorrer de forma clara,
objetiva e livre de qualquer influencia ou subjetividade, para que de
certa forma nao manipule quem assista e nem forma opinido exagerada
da populagio. O papel que o Tribunal do Juri desempenha no orde-
namento juridico e na sociedade ¢ indispensavel, garantido constitu-
cionalmente, sendo assim, nao deve haver embara¢o ¢ nem influencia
externa, deixando assim campo aberto para que somente as partes pro-
cessuais possam agir de forma imparcial, honesta e justa.

Nio podemos rever tais episddios novamente na sociedade, ha
também, por parte do Poder Publico, o poder-dever de punir de forma
adequada e livre de quaisquer influéncias e subjetividade alheia. Tam-
bém vale ressaltar que em seu lugar, aproveita-se do direito repassado
pelo principio da publicidade, adquirindo-se dos lucros obtidos com
programas violentos e exposi¢ao excessivas sensacionalistas de noticias,
esquecendo-se de sua natureza de concessiondaria de servigo-publico,
no que tange ao radio e a televisio.
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EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS:
UMA ABORDAGEM JURIDICA DE
RESULTADOS

Eduardo Cesar Elias de Amorim®

INTRODUCAO

No panorama contemporaneo, a interse¢io entre educagio e di-
reitos humanos transcende a mera transmissio de conhecimento para
abracar uma dimensio mais ampla e comprometida com a formacio
integral do individuo. A compreensio desses dois pilares fundamentais
como entidades interdependentes é essencial para o desenvolvimento

de sociedades justas e inclusivas.
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A medida que o mundo enfrenta desafios complexos, desde
desigualdades socioeconomicas até questdes ambientais, surge a
necessidade premente de um olhar critico sobre o papel da educagio na
construc¢do de cidadios conscientes e engajados. A contextualizagio da
relagdo entre educacio e direitos humanos exige uma analise cuidadosa
nio apenas das praticas pedagogicas, mas também das estruturas sociais
que moldam e s3o moldadas por esses processos.

A sociedade contemporanea demanda uma educagio que va além
da transmissao de informagoes, buscando desenvolver habilidades cog-
nitivas e socioemocionais que capacitam os individuos a compreender,
questionar e transformar sua realidade. A constru¢io de uma conscién-
cia critica, aliada a internalizagio dos valores inerentes aos direitos hu-
manos, torna-se, assim, um imperativo para a promo¢ao de uma convi-
véncia mais justa e respeitosa.

Neste contexto, a contextualizagio deste artigo visa explorar as di-
namicas que permeiam a interagao entre educag¢io e direitos humanos,
identificando os desafios enfrentados e as praticas bem-sucedidas que
moldam a formagio dos cidadios do futuro. O exame critico dessa in-
ter-relagdo proporciona insights valiosos para a concep¢iao e implemen-
taciao de politicas pablicas e praticas educacionais mais alinhadas com os
principios fundamentais que regem a dignidade humana e a igualdade.

Este artigo visa explorar a interse¢io entre a educagio e os direitos
humanos sob uma perspectiva juridica, destacando sua influéncia na
concretizagio efetiva desses direitos na pratica social. O objetivo princi-
pal € investigar como a educagio, enquanto direito fundamental, pode
ser um agente catalisador na efetivagio dos direitos humanos, sobretudo
considerando sua abordagem e aplica¢io no contexto juridico.

Para alcangar tal proposito, busca-se examinar a jurisprudéncia in-
ternacional e nacional que respalda a rela¢io intrinseca entre educacio
e direitos humanos, enfatizando seu papel na consolidagio e protecio
desses direitos. O artigo pretende, igualmente, analisar a legislagio per-
tinente, como tratados internacionais de direitos humanos ratificados,

leis nacionais e jurisprudéncia consolidada, a fim de delinear como o
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arcabougo legal ampara a integragio dos principios educacionais aos di-
reitos humanos.

Outro objetivo central ¢ identificar os mecanismos juridicos exis-
tentes ou necessarios para promover uma educagio que efetivamente in-
corpore os valores dos direitos humanos. Isso envolve examinar politicas
publicas, decisdes judiciais paradigmaticas e instrumentos legais que asse-
gurem a implementag¢ao desses valores nos sistemas educacionais.

Ao abordar esses objetivos, o artigo pretende contribuir para a
compreensio juridica da inter-relagio entre educagio e direitos hu-
manos, fornecendo insights para a constru¢io de estratégias juridicas
e politicas que garantam a concretizagio efetiva desses direitos no con-
texto educacional, promovendo uma sociedade mais justa, igualitiria

e comprometida com os direitos fundamentais de todos os individuos.
1. JUSTIFICATIVA

A relevancia de investigar a intersec¢ao entre educagio e direitos
humanos sob uma dtica juridica advém da necessidade premente de
compreender como a legislacio e os principios legais sio aplicados e
influenciam concretamente a implementag¢io dos direitos humanos no
ambiente educacional. Este estudo justifica-se pela importancia de es-
tabelecer diretrizes legais claras que garantam uma educagio alinhada
aos valores fundamentais dos direitos humanos, nio apenas no ambito
tedrico, mas também em sua efetivacio pratica.

Nesse contexto, a investigacdo da jurisprudéncia internacional
e nacional assume relevancia para discernir os precedentes legais que
respaldam a interdependéncia entre educagio e direitos humanos. Esta
anilise juridica busca destacar como as cortes e 6rgaos judiciais inter-
pretam e aplicam os tratados de direitos humanos relacionados a educa-
¢ao, estabelecendo precedentes para a integragio desses principios nos
sistemas educacionais.

Além disso, a justificativa deste estudo repousa na anilise da le-

gislacio existente e sua coeréncia com 0s COMpromissos internacionais
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assumidos pelo pais. A investigagio minuciosa das leis, regulamentos
e politicas educacionais, a luz dos tratados de direitos humanos ratifi-
cados, visa identificar lacunas, conflitos ou congruéncias que possam
fortalecer ou requerer ajustes na aplicacao dos principios dos direitos
humanos na educagio.

Outro ponto crucial é a necessidade de delinear mecanismos ju-
ridicos que assegurem a efetiva incorporagio dos direitos humanos no
sistema educacional. A justificativa desse estudo repousa na analise de
possiveis lacunas legais ou na identificacio de instrumentos juridicos
que possam ser fortalecidos ou desenvolvidos para garantir uma educa-
¢30 em consonancia com os direitos humanos, capacitando, assim, os
6rgios responsaveis ¢ promovendo uma maior coeréncia e efetividade
na aplicagio desses direitos.

Portanto, a relevancia desta investigacio juridica reside na neces-
sidade de proporcionar uma base sélida para a formula¢io de politicas,
orientagdes ¢ instrumentos legais que efetivamente integrem os direitos
humanos na educagio, assegurando a formacio de cidadios conscien-
tes, criticos ¢ comprometidos com a promogao e respeito aos direitos

fundamentais em suas vidas cotidianas.

2. EDUCACAO: FUNDAMENTO PARA A PROMOCAO
DOS DIREITOS HUMANOS

2.1 O PAPEL DA EDUCACAO NA FORMACAO CIDADA

Alicergada nas teorias de renomados educadores como Paulo Freire
(1970) e Martha Nussbaum (2010), esta se¢ao busca desvendar o papel
intrinseco da educa¢io na formag¢io de cidadios conscientes de seus
direitos e responsabilidades. Freire, por meio de sua pedagogia critica,
destaca a educagio como um processo de conscientizagio, capacitando
individuos a transcender a mera absor¢io de conhecimento e a se torna-

rem agentes ativos na constru¢io de uma sociedade justa.
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A pedagogia de Freire propde uma abordagem participativa, na
qual os educandos nio sio meros receptores passivos de informacdes,
mas coautores do processo educativo. Essa perspectiva permite a re-
flexdo critica sobre a realidade social, politica e cultural, integrando os
principios dos direitos humanos de maneira contextualizada e relevante
para a vida dos estudantes.

Por outro lado, Martha Nussbaum, em sua abordagem das capa-
cidades humanas fundamentais, expande a discussdo ao enfocar nio
apenas a aquisi¢ao de conhecimento, mas também o desenvolvimento
de habilidades essenciais para uma participa¢io plena na sociedade. As
capacidades, segundo Nussbaum, abrangem desde as necessidades ba-
sicas até as habilidades cognitivas e emocionais, proporcionando uma
visiao holistica da educa¢io como um meio para capacitar os individuos
a exercerem plenamente seus direitos.

Assim, ao considerar essas perspectivas, percebe-se que a educagio
vai além da simples transmissao de conteudo; ela se torna um instru-
mento catalisador da formacio cidada. Essa formacio nio se restrin-
ge apenas a esfera intelectual, mas estende-se ao desenvolvimento de
habilidades sociais, emocionais e éticas, preparando os individuos para
participarem ativamente na promogiao e defesa dos direitos humanos
em suas comunidades e além.

Dessa forma, a interconexao entre a pedagogia critica de Freire ¢ a
abordagem das capacidades humanas de Nussbaum fornece uma base
tedrica solida para compreender como a educagio se torna um funda-
mento essencial na promoc¢io dos direitos humanos, moldando cida-
daos conscientes, engajados e capacitados para contribuir positivamente
para a sociedade.

2.2 A INTERRELACAO ENTRE EDUCACAO E DIREITOS
HUMANOS

A interrelagio intrinseca entre educagio e direitos humanos se

manifesta como um elemento central na constru¢io de uma sociedade
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fundamentada na justi¢a e na igualdade. Nesse contexto, sob uma abor-
dagem juridica, a compreensio desta interconexao se torna essencial
para estabelecer os alicerces legais que garantam a integrag¢io efetiva dos
direitos humanos na educagio.

A educagio, enquanto direito humano fundamental consagrado
em tratados e convengdes internacionais, nao apenas capacita os indivi-
duos com conhecimento e habilidades, mas também desempenha um
papel determinante na promog¢io dos valores e principios inerentes aos
direitos humanos. E por meio da educagio que se difunde o entendi-
mento ¢ a internalizagio dos direitos civis, politicos, econdomicos, so-
ciais e culturais, moldando a consciéncia coletiva em relagio a impor-
tancia desses direitos na sociedade.

Do ponto de vista juridico, a interrelacio entre educagio e direi-
tos humanos também se reflete na obriga¢io dos Estados em garantir
uma educagio inclusiva, equitativa ¢ de qualidade para todos, sem
discriminag¢io. Isso demanda a criagio e implementa¢ao de politicas
educacionais que estejam alinhadas aos principios da igualdade e da
nao discriminagio, garantindo acesso universal a educagio, indepen-
dentemente de origem étnica, social, economica, de género, ou de
qualquer outra natureza.

A educagio, ao integrar os valores dos direitos humanos em seu
curriculo e pritica pedagogica, nio apenas informa sobre tais direitos,
mas também promove ativamente a compreensao, respeito e defesa des-
ses direitos na vida cotidiana dos individuos. Esta interrela¢io fortalece
os lacos entre educacio e cidadania, capacitando os individuos a exer-
cerem seus direitos ¢ a contribuirem de maneira significativa para uma
sociedade mais justa e solidaria.

Portanto, a compreensio da interrelagio entre educacio e direitos
humanos sob uma perspectiva juridica é fundamental para a formula-
¢ao de politicas educacionais efetivas e para a consolidagio dos direitos
humanos na prética social, assegurando uma educagio que nio apenas
informe, mas também capacite os cidadios a atuarem como agentes de
transformagio em prol dos direitos fundamentais.
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3. LEGISLACAO E NORMATIVAS RELACIONADAS AO
TEMA

3.1 MARCO LEGAL NACIONAL

Esta se¢do explora o contexto normativo brasileiro, fundamen-
tando-se em pilares juridicos como a Constitui¢io Federal de 1988,
que consagra os principios fundamentais dos direitos humanos. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (Lei n® 9.394/96) repre-
senta um marco regulatorio essencial, delineando as bases legais para
a integra¢io da educagio e dos direitos humanos no sistema educa-
cional do pais.

Além disso, o Plano Nacional de Educacio (Lei n® 13.005/14) es-
tabelece metas especificas relacionadas a promog¢io da cidadania e dos
direitos humanos no ambito educacional.

Dalmo Dallari (2008), renomado jurista brasileiro, fornece uma
analise critica do marco legal, enriquecendo a compreensio das nuan-
ces e desafios na implementacio efetiva das diretrizes. Sua obra contri-
bui para a reflexdo sobre como as leis nacionais podem ser potenciali-
zadas para promover uma educagio alinhada aos principios dos direitos
humanos, indo além da formalidade legal para uma aplicag¢io efetiva nas
praticas educacionais cotidianas.

A existéncia de um conjunto de Leis que facam jus a determinagio
de promover questio de tal relevancia juridica, social e de Direitos de
primeira grandeza insere o Brasil no rol de paises que velam pelo con-
ceito de uma educagio funcional e atualizada sempre amparada por um
arcabougo legal que reflete na sociedade de modo efetivo.

3.2 DIRETRIZES INTERNACIONAIS
As Diretrizes Internacionais representam um conjunto de padrdes

e compromissos estabelecidos por tratados, convencoes e declaragoes

que delineiam a interagdo entre educagio e direitos humanos em um

261



VISOES SOBRE EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

contexto juridico global. Esses instrumentos juridicos sao fundamentais
para orientar e respaldar a implementagao efetiva dos direitos humanos
na esfera educacional, garantindo a universalidade e a prote¢io desses
direitos em nivel internacional.

Tratados internacionais como a Declarag¢io Universal dos Direitos
Humanos de 1948 e o Pacto Internacional de Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais (PIDESC), bem como a Convengio sobre os Direi-
tos da Crianga, estabelecem a base legal para a garantia do direito a edu-
cacio de qualidade, inclusiva e acessivel para todos, sem discriminagio.

No ambito desses instrumentos, a educagio ¢ reconhecida como
um direito humano fundamental, garantindo nio apenas o acesso a
educac¢io, mas também a qualidade e a equidade no processo educa-
cional. Estes documentos internacionais reforcam a necessidade de um
curriculo que promova os valores dos direitos humanos, a igualdade
de género, o respeito a diversidade cultural e a compreensio mutua, a
fim de desenvolver uma consciéncia global sobre a importancia desses
direitos na sociedade.

Além disso, essas diretrizes internacionais enfatizam a responsabi-
lidade dos Estados em criar um ambiente educacional que seja propicio
para a promogao ¢ prote¢io dos direitos humanos. Isso inclui a forma-
¢ao de professores, a garantia de recursos adequados para a educacio, a
eliminacio de barreiras para a participa¢io educacional e a promogio de
um ambiente escolar seguro ¢ inclusivo.

Ao aderir a esses tratados e convengdes, os Estados se compro-
metem a adotar medidas para implementar e monitorar os direitos
humanos na educacio, garantindo a conformidade de suas politicas e
praticas educacionais com os principios estabelecidos nos instrumen-
tos internacionais.

Portanto, as Diretrizes Internacionais sio fundamentais para a
orientagio dos Estados na promogio e prote¢io dos direitos humanos
na esfera educacional, assegurando que a educacio seja um veiculo efi-
caz na difusio e consolidagio dos valores fundamentais dos direitos hu-
manos em escala global.
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4. DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS

4.1 OBSTACULOS NO AMBIENTE EDUCACIONAL

A anilise dos obstaculos na implementac¢io da educagio em direitos
humanos considera nio apenas os desafios institucionais, mas também
as resisténcias culturais presentes no ambiente educacional. Estudos
empiricos conduzidos por organiza¢gdes como Anistia Internacional e
Human Rights Watch oferecem insights sobre as barreiras enfrentadas
na incorporagao efetiva dos direitos humanos no curriculo escolar.

Referéncias tedricas de socidlogos da educac¢io, como Michael
Apple (2001), enriquecem a compreensio dos obstaculos institucio-
nais, destacando a resisténcia a mudangas estruturais e curriculares. A
interconexao entre evidéncias empiricas e analises tedricas fornece uma
abordagem abrangente para a identificagio e superagio dos desafios na

promogao dos direitos humanos no ambiente educacional.
4.2 RESISTENCIAS SOCIAIS E CULTURAIS

No ambito da intersec¢ido entre educagio e direitos humanos,
identificam-se resisténcias sociais ¢ culturais que podem representar
obstaculos a plena integracio desses principios nos sistemas educacio-
nais, especialmente em um contexto juridico.

As resisténcias sociais frequentemente se manifestam por meio de
visOes arraigadas, preconceitos e resisténcia a mudanga. Diversas co-
munidades podem enfrentar desafios em aceitar ou incorporar certos
aspectos dos direitos humanos nos sistemas educacionais, seja por di-
vergéncias culturais, valores tradicionais arraigados ou interpretagdes
divergentes de crengas religiosas.

Culturalmente, a resisténcia pode surgir da interpretagio dos di-
reitos humanos como uma imposi¢ao externa que desafia as tradigdes

locais, criando tensdes entre os valores culturais e os principios uni-
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versais dos direitos humanos. Esses obstaculos culturais podem gerar
reticéncias em adaptar os curriculos educacionais ou as praticas peda-
gobgicas para incluir abordagens mais amplas e inclusivas, alinhadas aos
direitos humanos.

No contexto juridico, as resisténcias sociais e culturais podem re-
fletir-se em dificuldades para a implementa¢io de politicas educacio-
nais que garantam uma educag¢io plenamente inclusiva e voltada para a
promog¢ao dos direitos humanos. Ha casos em que leis locais ou regu-
lamentos contradizem ou dificultam a aplica¢io dos principios dos di-
reitos humanos na educagio, gerando conflitos legais ou barreiras para
a integracio desses valores nos sistemas educacionais.

E importante abordar essas resisténcias por meio de estratégias que
promovam o didlogo, a compreensio mutua e a sensibilizagio em relagio
aos direitos humanos. Isso pode incluir iniciativas de conscientizagio,
programas de capacitagio para educadores ¢ comunidades, bem como
esforcos para adaptar as politicas educacionais de modo a respeitar os
valores culturais locais sem comprometer os principios fundamentais
dos direitos humanos.

Assim, a compreensio e enfrentamento das resisténcias sociais e
culturais sio essenciais para garantir que os sistemas educacionais pos-
sam efetivamente promover os direitos humanos, assegurando que a
educagio seja um espago inclusivo e transformador, respeitando a di-
versidade cultural e, a0 mesmo tempo, promovendo valores universais

de dignidade, igualdade e justica.

5. BOAS PRATICAS NA INTEGRACAO DE EDUCACAO
E DIREITOS HUMANOS

5.1 EXPERIENCIAS BEM-SUCEDIDAS

A anilise das experiéncias bem-sucedidas baseia-se em estudos
de caso de institui¢cdes educacionais reconhecidas por suas praticas
inovadoras. A Escola da Ponte, em Portugal, destaca-se como um
exemplo paradigmatico (Souto, 2013). A abordagem participativa,
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o curriculo flexivel e a énfase na autonomia dos estudantes sdo as-
pectos cruciais que promovem a internaliza¢io dos principios dos
direitos humanos.

Paralelamente, a investiga¢ao de iniciativas governamentais ¢ pro-
jetos de ONGs, documentada em relatérios da UNESCO, fornece
uma visao holistica das estratégias e praticas bem-sucedidas em diversos
contextos. A analise dessas experiéncias contribui para a identificagio
de padrdes replicaveis e a adaptacdo de estratégias eficazes em diferentes
realidades educacionais.

Desenvolvendo papel de suma importancia estes Organismos,
quer sejam nacionais, quer internacionais fazem um levantamento
constante das situacdes mais especificas quanto possivel visando ma-
pear quadros de viola¢des de Diretos Humanos tanto na esfera social
quanto educacional.

Tais violagdes constantemente sio divididas entre as que versam
sobre o acesso e a disponibilidade educacional e em relagdo as que tra-
tam de questoes intra educacionais ou escolares, aqui entendidas como
o local onde o conhecimento formal ¢ passado adiante com ou sem

remuneragao.
5.2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EFICIENTES

O desenvolvimento de estratégias pedagogicas eficientes ¢ crucial
para integrar de forma eficaz os principios dos direitos humanos no am-
biente educacional. A eficdcia dessas estratégias reside na capacidade de
promover a compreensio, reflexdo e internalizagio dos valores huma-
nos, resultando na formagio de individuos conscientes e comprometi-
dos com os direitos fundamentais.

Uma estratégia pedagdgica eficiente ¢ a abordagem da educa-
¢do em direitos humanos de forma transversal, ou seja, incorpo-
rando os principios dos direitos humanos em todas as disciplinas e
atividades educativas. Isso permite que os alunos nio apenas apren-

dam sobre direitos humanos em aulas especificas, mas também os
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vivenciem em diferentes contextos, conectando teoria e pratica em
seu cotidiano.

Outra estratégia consiste na ado¢io de métodos participativos e
colaborativos, como o ensino basecado em problemas, discussdes em
grupo, simulacdes e atividades praticas. Essas abordagens nio apenas
facilitam o engajamento dos alunos, mas também estimulam a reflexao
critica e promovem a aplicagdo pratica dos conceitos de direitos huma-
nos em situagdes do mundo real.

Além disso, a promogao da empatia e da consciéncia intercultu-
ral ¢ uma estratégia fundamental. Incentivar o entendimento e res-
peito pelas diferentes perspectivas culturais e experiéncias pessoais
dos alunos ¢ essencial para desenvolver uma consciéncia global sobre
os direitos humanos, estimulando a aceitagio da diversidade e a va-
lorizag¢ao do outro.

A utiliza¢do de recursos educacionais diversos, como materiais au-
diovisuais, jogos educativos, literatura e tecnologia, também se apre-
senta como uma estratégia eficiente. Esses recursos podem ajudar a
contextualizar os conceitos de direitos humanos de maneira mais aces-
sivel e envolvente, alcancando diferentes estilos de aprendizagem e au-
mentando a compreensio dos alunos sobre o tema.

Ademais, a formagio continua de professores ¢ crucial para o su-
cesso dessas estratégias. Oferecer oportunidades de capacitacio e de-
senvolvimento profissional aos educadores para integrar efetivamente
os principios dos direitos humanos em sua pratica pedagogica ¢ funda-
mental para o éxito dessas abordagens.

Em suma, a eficiéncia das estratégias pedagogicas reside na sua ca-
pacidade de envolver, inspirar e capacitar os alunos a compreenderem,
valorizarem ¢ defenderem os direitos humanos em suas vidas cotidia-
nas. A implementac¢io dessas estratégias requer um compromisso con-
tinuo das institui¢des educacionais e dos educadores em promover uma
educagio que nio apenas informe, mas também transforme e empode-

re os individuos em relagio aos direitos humanos.
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6. EDUCACAO INCLUSIVA E RESPEITO A
DIVERSIDADE

6.1 A IMPORTANCIA DA INCLUSAO NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

A fundamenta¢io da importancia da inclusio no ambiente edu-
cacional se apoia em uma ampla gama de estudos e andlises, entre eles,
os contributos fundamentais de estudiosos renomados como Thomas
Hehir (2006). As pesquisas de Hehir ndo apenas sublinham, mas enfa-
tizam a urgéncia ¢ a essencialidade de adotar uma abordagem inclusiva
no sistema educativo. Ele ressalta nio somente a relevancia, mas tam-
bém a imperatividade de uma educac¢io que seja sensivel e responsiva a
multiplicidade de habilidades, necessidades e caracteristicas individuais
que os estudantes possuem.

Além disso, relatorios emitidos por organizacdes globalmente re-
conhecidas, como o Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infancia (UNI-
CEF) ¢ a Organizag¢io das Nag¢odes Unidas para a Educacio, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), complementam e refor¢am essa andlise por
meio de dados substanciais e de politicas abrangentes. Esses relatorios
transcendem a mera teoria, oferecendo um olhar pratico sobre as politi-
cas globais em curso. Essas politicas tém como foco central promover a
inclusio educacional como um elemento essencial e inseparavel dos di-
reitos humanos. Essa visdo holistica compreende nio somente a urgen-
cia, mas a necessidade premente de estabelecer ambientes educacionais
verdadeiramente inclusivos, capazes de atender de maneira holistica e
eficaz as necessidades especificas de todos os alunos, enquanto celebram
e respeitam as diferencas individuais e contextuais.

E importante ressaltar que essa fundamentac¢io se baseia nio
somente em principios ideais, mas também em evidéncias concretas
que demonstram os beneficios tangiveis e a relevancia inegavel de
se implementar uma educag¢io inclusiva. Esse modelo ndo se limita

apenas a garantir a acessibilidade fisica ou a educagio em si, mas
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propde a criagio de um ambiente educacional verdadeiramente
inclusivo. Nesse cenario, cada aluno ¢ nio apenas reconhecido, mas
valorizado em sua individualidade, recebendo o suporte e a orientac¢io
necessarios para seu pleno desenvolvimento, independentemente de

suas particularidades e diferencas.
6.2 PROMOCAO DO RESPEITO A DIVERSIDADE

A promogio do respeito a diversidade no ambiente educacional é
um pilar fundamental para o fortalecimento da inclusio e para a con-
solidacdo dos direitos humanos no contexto escolar. Esta promog¢io
envolve a criagdo de um ambiente acolhedor e inclusivo que celebra ati-
vamente a diversidade de origens étnicas, culturais, socioeconomicas,
de género, religiosas e de habilidades presentes na comunidade escolar.

Para alcancar esse objetivo, ¢ essencial implementar estratégias edu-
cacionais que vao além do reconhecimento da diversidade, englobando
a valorizagio das diferengas como um ativo enriquecedor para o apren-
dizado de todos. Isso pode ser realizado por meio do curriculo escolar,
incluindo contetidos que abordem diferentes culturas, historia de mi-
norias e perspectivas nao hegemonicas.

A formacio continuada dos professores ¢ um elemento crucial nes-
se processo. Capacitar os educadores para promoverem um ambiente
inclusivo implica ndo apenas em fornecer ferramentas pedagogicas, mas
também em cultivar a sensibilidade e a empatia necessarias para com-
preender as diversas realidades presentes na sala de aula.

Além disso, a promogio do respeito a diversidade requer a imple-
mentacio de politicas institucionais que proibam a discriminagio e o
preconceito, promovendo a igualdade de oportunidades para todos os
alunos. Isso envolve a criagio de ambientes seguros e acolhedores, onde
cada aluno se sinta valorizado e respeitado, independentemente de suas
diferengas individuais.

A colaboragio estreita com as familias e a comunidade também

desempenha um papel fundamental na promog¢io do respeito a diver-
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sidade. Estabelecer parcerias que valorizem e respeitem as diferentes
perspectivas culturais e sociais enriquece o ambiente educacional e for-
talece os lagos entre a escola e a comunidade em geral.

Em resumo, a promogio do respeito a diversidade nio ¢ apenas
uma questdo de aceitagdo, mas sim de celebracio e valorizagio das di-
ferengas. Ao fomentar um ambiente escolar inclusivo e respeitoso, as
escolas nio apenas cumprem um papel fundamental na formagio dos
alunos como cidadios conscientes e empaticos, mas também contri-
buem significativamente para a constru¢ao de uma sociedade mais jus-
ta, igualitiria e plural.

Aproveitamos para inserir no presente trabalho algumas formas
efetivas de proposi¢ao das questdes de inclusio e programas globais que
promovem ativamente o respeito a diversidade no contexto educacio-
nal, visando criar ambientes mais inclusivos e receptivos. Aqui estio
algumas delas:

Programa Escolas Interculturais: Iniciativas que promovem a
integracao de perspectivas interculturais no ambiente escolar, incluindo
curriculos que abrangem a diversidade cultural, promovem a compreen-
s30 e respeito entre diferentes grupos étnicos, culturais e religiosos.

Campanhas Anti-Bullying e Tolerdncia Zero: Programas
educacionais que visam combater o bullying, a discriminag¢io e o pre-
conceito, promovendo a aceita¢do e a valorizagio da diversidade como
parte fundamental da convivéncia escolar.

Formacio de Professores em Educacdao Multicultural: Pro-
gramas de capacita¢io continua para educadores, fornecendo ferramen-
tas pedagogicas e estratégias para abordar a diversidade de forma eficaz
na sala de aula.

Politicas de Acesso e Equidade: Iniciativas governamentais que
garantem o acesso igualitirio a educacio de qualidade para todos, in-
dependentemente de origem étnica, socioecondmica, de género ou de
habilidades.

Redes de Escolas Inclusivas: Programas que incentivam a for-

magao de redes entre escolas comprometidas com a inclusio, comparti-
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lhando boas priticas, recursos e estratégias para promover um ambiente
escolar mais inclusivo.

Programas de Sensibiliza¢dao e Respeito a Diversidade: Ini-
ciativas educacionais que oferecem workshops, palestras e atividades
extracurriculares para sensibilizar os alunos sobre a importancia da di-
versidade e do respeito mutuo.

Iniciativas de Empoderamento Estudantil: Projetos que in-
centivam a participagio ativa dos alunos na promogio da diversidade,
por meio de clubes, grupos de discussio ou eventos que celebram as
diferentes culturas e identidades presentes na comunidade escolar.

Essas iniciativas sio exemplos de esfor¢os empreendidos para criar
ambientes educacionais mais inclusivos, onde o respeito a diversidade
nao € apenas valorizado, mas ¢ parte integrante da experiéncia educa-

cional, preparando os alunos para uma sociedade plural e interconectada.

7. AFORMACAO DE EDUCADORES PARA A
ABORDAGEM DE DIREITOS HUMANOS

7.1 NECESSIDADE DE CAPACITACAO CONTINUA

A discussiao sobre a necessidade de capacitagio continua dos edu-
cadores se apoia nas ideias de Linda Darling-Hammond (2017), uma
destacada pesquisadora em politicas educacionais e formagio de profes-
sores. Sua obra destaca a importancia crucial de programas de desenvol-
vimento profissional que proporcionem aos educadores as habilidades
necessarias para integrar efetivamente os principios dos direitos huma-
nos em suas praticas pedagogicas.

E mais um elemento contemporineo a observagio da velocidade
com que os meios de aprendizado e consequentemente de ensino
estao sendo renovados, revisados e ampliados, seja pela tecnologia, seja
pela redugio de situagdes burocriticas para o compartilhamento do
conhecimento.

Talvez, nunca antes na histéria humana tenha havido um leque de

opgdes para absor¢io de contetido e junto com ele o ensinamento de
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que quantidade e qualidade nio devem ser confundidos. Hoje temos
os dois.

Podemos aprender e ensinar por plataformas de toda natureza, du-
dio, video, leitura, transmissoes, sinais e formas ainda mais peculiares e
distintas que deixamos a critério do leitor observar.

Qualquer pessoa, literalmente qualquer pessoa pode criar e desen-
volver um meio pelo qual possa transmitir o que sabe, seja o empirico,
seja o adquirido, de alfabetizagio a fisica quantica, tudo pode ser com-
partilhado.

E empolgante, mas, é necessirio que o Direito contemple os
conteudos dessa rede, porém, observando que a censura ou limitagio
nio é o caminho. Dentre os Direitos Humanos, a liberdade deve estar
em primeiro lugar, ou melhor, em segundo, ou seja, logo ap6s o direito
a vida — entendidos aqui como aqueles ditos de primeira geragio,
conceito este, amplo e imparavel.

Em uma sociedade ideal cada ente publico ou privado deveria ou
poderia cumprir seu papel educacional e estarfamos tratando de ou-
tras questdes do direito, mas ¢ cedi¢o que a realidade n3o imita a arte
quando tratamos de politicas publicas para a educagio, para o direito e
para o resultado disponibilizado na forma de direitos humanos que nio
raramente sao confundidos com direitos sociais.

A andlise também incorpora insights de programas de capacitagao
conduzidos por organizag¢des como a RedLAM, que oferecem um con-
texto pratico sobre como os educadores podem ser capacitados de manei-
ra continua. A abordagem pedagogica e os métodos especificos emprega-
dos nesses programas fornecem exemplos tangiveis de como a formagio

docente pode ser alinhada aos principios dos direitos humanos.

7.2 IMPACTO DA FORMACAO DOCENTE NA
VIVENCIA DOS ALUNOS

A formagio dos educadores desempenha um papel crucial na expe-

riéncia educacional dos alunos, influenciando diretamente o ambiente,
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os métodos de ensino e, consequentemente, o desenvolvimento acadé-
mico e pessoal dos estudantes.

A qualidade da formagio docente tem um impacto significati-
vo na vivéncia dos alunos. Professores bem-preparados nio apenas
transmitem conhecimento, mas também promovem um ambiente
de aprendizagem acolhedor, inclusivo e estimulante. Uma formagio
robusta capacita os educadores a adotarem praticas pedagdgicas diver-
sificadas e adequadas as diferentes necessidades e estilos de aprendiza-
gem dos alunos.

Educadores bem treinados tendem a ser mais sensiveis as diver-
sas realidades e identidades dos alunos, promovendo uma abordagem
mais holistica e inclusiva na sala de aula. Essa sensibilidade a diversidade
pode resultar em um ambiente mais respeitoso e enriquecedor, onde os
alunos se sentem valorizados e compreendidos, independentemente de
suas diferencas individuais.

Além disso, a formagio continuada permite que os professo-
res estejam atualizados com as melhores praticas educacionais, no-
vas tecnologias e abordagens inovadoras. Isso impacta diretamente a
qualidade do ensino oferecido aos alunos, proporcionando-lhes uma
experiéncia de aprendizado mais dinamica e relevante para o mundo
contemporaneo.

Outro ponto ¢ a capacidade dos professores em influenciar nio
apenas o desempenho académico, mas também o desenvolvimento
socioemocional dos alunos. Uma formacio docente que prioriza nio
apenas o contetido, mas também o desenvolvimento de habilidades so-
cloemocionais, como empatia, resiliéncia e colaboragio, contribui para
a formagao integral dos alunos.

Em resumo, a formag¢io docente impacta diretamente na quali-
dade do ambiente educacional e na experiéncia de aprendizagem dos
alunos. Professores bem formados nio apenas ensinam, mas inspiram,
motivam e capacitam os alunos, influenciando positivamente nao ape-
nas seu desempenho académico, mas também seu crescimento pessoal
e social.
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8. PERSPECTIVAS FUTURAS:! EDUCACAO E
CONSTRUCAO DE UMA SOCIEDADE MAIS JUSTA

8.1 A EDUCACAO COMO AGENTE TRANSFORMADOR

A discussao sobre a educa¢io como agente transformador ¢ fun-
damentada nas teorias sociologicas de Anthony Giddens (1994), que
explora a capacidade da educa¢io de moldar valores e perspectivas so-
ciais. As ideias de John Dewey (1916), um renomado filésofo da educa-
¢ao, também sio cruciais, destacando a natureza dinamica da educacio
como um processo continuo de transformagio social.

A andlise destaca como a educag¢io pode ser concebida nio apenas
como uma transmissao de conhecimento, mas como um meio para de-
senvolver a consciéncia critica e a capacidade de agir em prol da justica e
igualdade. Exemplos praticos de projetos educacionais que incorporam
essa abordagem, bem como relatérios de organizac¢des globais, ofere-
cem uma visao prospectiva sobre como a educag¢io pode moldar positi-
vamente o futuro de uma sociedade mais justa.

8.2 DESAFIOS E OPORTUNIDADES

A anilise dos desafios e oportunidades futuras na integragio de
direitos humanos na educagio ¢ enriquecida por estudos prospectivos
¢ analises de tendéncias sociais. Relatorios de organizagdes como o
Férum Economico Mundial e a UNESCO oferecem insights sobre as
mudangas sociais e tecnoldgicas que podem moldar o futuro da educa-
¢30 em um contexto global.

Ao abordar as oportunidades, destaca-se a importancia de abra-
car inovag¢des tecnoldgicas e métodos de ensino que possam poten-
cializar a promogao dos direitos humanos. No entanto, também se
reconhecem os desafios, como a necessidade de superar desigualda-
des de acesso a educagio e adaptar curriculos para refletir a crescente

diversidade global.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, com toda a dificuldade de se resumir a ideia por sua ex-
tensao, destacam-se as conclusdes derivadas da anilise critica de cada se-
¢do. Sublinha-se como a interse¢do entre educagio e direitos humanos é
essencial para o desenvolvimento de uma sociedade justa e inclusiva. A
sintese proporciona uma visdo consolidada das contribuigoes do artigo
para a compreensao dessa relacio e seus impactos na formagio cidada.

Essa confluéncia de conceitos nio pode ser apenas uma retdrica
usual inserida na sociedade por meio de falicias ou meras cita¢des. E
necessario um conjunto de ag¢des afirmativas para demonstrar clara-
mente que existe uma ligac¢iao direta e proporcional entre o que se en-
sina (sua densidade, quantidade ¢ qualidade) e o que a sociedade ganha
em capacidade de progresso. Mais que isso, reflete na individualidade
do cidadio que replica tais acdes de modo positivo e quase individual.

Hoje percebemos com mais clareza do que nunca que toda socie-
dade anseia por mais resultados positivos de modo coletivo, mas com
desenvolvimento individual. O que isso quer dizer?

Insta mudar e aprimorar o caminho educacional para produzir pos-
sibilidades maiores aos individuos para que estes possam em seguida
utilizar novos recursos na sociedade em que esta inserido.

A longo prazo nio ha outra consequéncia a nio ser o desenvolvi-
mento, o progresso ¢ a criacao de talentos em todas as areas educacio-
nais contempladas, elevando o direito ao grau de promotor indireto de
mudangas e aprimoramento social.

A diferenca estd na forma como observamos o mundo juridico, Até
aqui, era apenas um campo de solu¢des de conflitos, e agora serd cada
vez mais um movimento de preven¢io deles. Mas como?

Adequando de modo prévio o acesso educacional e equalizando
oportunidades que deveriam ser objeto de estudos e agdes legislativas,
mas que historicamente sdo postergadas ¢ esse atraso precisa ser mi-
tigado pela agdo propositiva do Direito. Via de regra a falha no inicio

do processo educacional, qualquer que seja a razio, causa aumento de
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desigualdades e oportunidades que por sua vez, causardo aumento da
demanda por Justica. Esta, entendida aqui como o resultado das a¢des
do poder judicidrio na solu¢io dos problemas ao invés da prevenc¢io das
mesmas.

Ademais das contribui¢des que serdo mencionadas, temos que a
vida pritica, o cotidiano e a as agdes afirmativas das normas educacio-
nais, bem como as referéncias de atuagio da vivéncia do ensino como
um todo, sabemos da certeza de ser a Educagio o meio mais eficiente
de mudanga social.

Isso traz a baila todo tipo de interpreta¢ao, quer seja politica, mer-
cadoldgica ou social, porém, sem o condao de retirar responsabilidades
dos educadores, sejam publicos ou privados. Essa responsabilidade re-
flete para além dos direitos sociais reivindicados, mas vai além e afeta
trazendo luz aqueles que ndo raramente sequer sio percebidos por seus
destinatarios.

Este reflexo é a maneira pela qual mudam-se conceitos, adaptam-se
ideias, ¢ novos ideais sio desenvolvidos, e a finalidade ¢ alcan¢ada com a
mudanca de atitude social humana, que nada mais é do que o embriio
da seara dos Direitos Humanos, compreendidos como os essenciais a
manuten¢io ou desenvolvimento de uma sociedade mais igualitdria,
justa e socialmente prospera.

Ao discutir as contribui¢des do artigo, enfatiza-se o papel central
da educagdo na promogio dos direitos humanos. O artigo nio apenas
identifica desafios e obstaculos, mas também destaca praticas bem-su-
cedidas e propde perspectivas futuras. Conclui-se ressaltando a rele-
vancia do tema e incentivando futuras pesquisas ¢ agdes praticas para
fortalecer a integracio entre educagio e direitos humanos.
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DIVORCIO LIMINAR: DIREITO
HUMANO A FELICIDADE E
LIBERDADE

Mariana Gomes de Oliveira®

INTRODUCAO

As discussoes técnicas acerca dos efeitos da separacio de fato do
casal ¢ tema recorrente entre os estudiosos dos direitos das familias.

Quando um dos cénjuges nio deseja se divorciar e o outro, por
sua vez, fica atrelado a uma eventual necessidade de concordancia do
ex-parceiro para efetivar a tio esperada dissolu¢io do vinculo conjugal,
a celeuma em questdo tem palco de intenso debate acerca da possibili-
dade de concessio de divorcio em sede liminar.

Tendo em vista a previsiao do artigo 1.581 do Codigo Civil, sobre a
possibilidade de efetivar a dissolu¢io do vinculo conjugal independente
de partilha de bens, bem como previsio do artigo 226, §6° da Cons-
tituicio Federal de 1.988 sobre a decretagio do divorcio independente
de prévio processo de separagio de fato, surge entio, a possibilidade de
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decretagio de divorcio sem a prévia oitiva da parte contraria em pro-
cesso judicial.

O principal interesse do estudo é pesquisar a efetividade do divor-
cio em sede de tutela de evidéncia, também denominado como divor-
cio liminar, com aparato teérico no direito humano a felicidade ¢ a
dissolugao célere do vinculo conjugal, independente da manifestacio
de vontade do outro conjuge.

A fonte principal de pesquisa ¢ a legislacdo e o entendimento da
jurisprudéncia acerca da facilitagio dos meios de dissolugdo rapida e
eficaz do vinculo conjugal em atendimento ao principio da liberdade e
a possibilidade de decretagio de divorcio sem a necessidade de prévio
processo de separa¢io judicial.

Deste modo, a pesquisa sera desenvolvida com a finalidade de iden-
tificar os fundamentos adotados pelas decisdes judiciais acerca do direi-
to do conjuge insatisfeito com a relagio, obter, desde ji, o decreto de

divorcio, possibilitando até mesmo a celebra¢io de futuro matrimonio.
FUNDAMENTACAO TEORICA

O estudo inicialmente sera desenvolvido na base conceitual do di-
vorcio, inicialmente por meio de um aparato historico desde a indisso-
lubilidade do matrimoénio até os dias atuais, que permite, de plano, a
possibilidade de obter decreto judicial de divorcio em sede de tutela de
evidéncia.

Deste modo, além da Constitui¢do Federal de 1.988 ¢ a Emen-
da Constitucional n® 66/2010, serdo analisadas as seguintes legislacoes
infraconstitucionais: Lei n® 6.515/1977; Lei n° 10.406/2002 (Cdédigo
Civil), Lei n® 13.105/2015, dentre outros.

Também serdo consideradas a fundamentagio juridica dos seguin-
tes julgados: Agravo Interno em Recurso Especial n® 1.365.608/MS do
STJ; Recurso de Agravo de Instrumento n® 1016069-78.2021.8.11.0000
e Agravo de Instrumento n® 1009077-67.2022.8.11.0000, os tltimos
proferidos do Tribunal de Justiga do Estado de Mato Grosso.
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Ainda serido delineados o entendimento de diversos estudos desen-
volvidos no direito das familias, como, a doutrina de Conrado Paulino
da Rosa, Carlos Roberto Gongalves, Rolf Madaleno, Maria Berenice
Dias, dentre outros.

METODOLOGIA

A coleta e analise de dados foi realizada com base nos aportes bi-
bliograficos do banco de dados das decisdes proferidas pelos Tribunais
Pitrios, bem como, estudiosos sobre o instituto do divorcio, como for-
ma de fundamentagio da possibilidade de decreto de divorcio em sede

de decisio liminar.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Em sede de aparato historico e documental, identificou-se que di-
vorcio surgiu no Brasil como uma quebra de paradigma ao dissolver
completamente o casamento permitindo ao divorciado constituir nova
unido matrimonial, o que fez superar um dogma religioso.

Inicialmente o divorcio era precedido de requisitos temporais e de
conteudo, entretanto, com o passar do tempo esses requisitos foram
sendo dispensados pelo legislador.

Atualmente a concepgio geral que se tem do divércio, € que o
referido instituto tem o condo de dissolver o vinculo conjugal,

possibilitando a realizagio de novo vinculo matrimonial.

(...) A legislacio previa duas hipoteses extintivas do casamento:
as causas terminativas e as causas dissolutivas. As causas termina-
tivas tinham a finalidade de findar a sociedade conjugal, ou seja,
romper a obrigacio dos consortes dos devereis pessoais impostos
pelo matrimoénio, como por exemplo o dever de fidelidade reci-
proca. Por outro lado, as causas dissolutivas além de colocar fim
na sociedade conjugal, também extinguiam o vinculo juridico

existente entre os conjuges. (DOMINATO, 2018, p. 15)
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A evolu¢io do divorcio no Brasil mostra que houve uma busca na
facilitacio da dissolugio do casamento em observancia aos preceitos
constitucionais da privacidade, liberdade e individualidade.

No aspecto do direito humano a felicidade tem-se como objeto de
estudo a liberdade do ser humano de casar-se (reservados os impedi-
mentos legais) e de divorciar-se a qualquer tempo.

Desta forma, com fulcro no direito a felicidade, serdo tragadas as
linhas gerais acerca da liberdade de dissolu¢io de vinculos conjugais,
tendo em vista a necessidade de atendimento, pelo Estado Democridtico
de Direito, do direito a felicidade.

Os direitos humanos facilitaram a busca de solugdes para a redugio
dos conflitos, especialmente quando os conflitos envolvem questoes fa-
miliares, portanto, a simplifica¢io do encerramento do vinculo matri-

monial estd intimamente ligada a busca da felicidade.

Outro principio significativo para o Direito de Familia € o prin-
cipio da Facilitagio da Dissolugio do Casamento (também cha-
mado de Principio da Facilitagio do Divorcio). Através deste
principio, a Carta Magna de 1988 auxiliou a obtengio através
de um processo mais célere, bem como afastou as discussdes
acerca da culpa, como exigia-se antigamente. (DOMINATO,
2018, p. 22)

Assim, tem-se que os direitos humanos auxiliaram o legislador bra-
sileiro a encontrar justificativas para facilitar o divorcio no Brasil.

Por fim, o divorcio em sede de tutela de evidéncia e o principio
constitucional do contraditorio e ampla defesa sob a otica do direito
fundamental a felicidade é ponto de fundamentacio juridica da juris-
prudéncia, especialmente as proferidas pelos tribunais pdtrios, dentre
eles, o Superior Tribunal de Justica no Agravo Interno em Recurso Es-
pecial n® 1365608/MS, onde o Ministro Relator Marco Buzzi, mani-
festou pela possibilidade de antecipagio da decisdo definitiva do divor-

cio em atendimento ao direito fundamental a dignidade ¢ a felicidade.
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No mesmo sentido, a 1* Camara de Direito Privado do Tribunal
de Justica do Estado de Mato de Grosso, em sede de julgamento de
agravo de instrumento n° 1016069-78.2021.8.11.0000, entendeu pela
concessao da decretagio de divorcio em tutela antecipada, por se tratar
de direito potestativo da parte, sem necessidade de contraditério ou
oposicio pela parte contraria.

O ponto de anilise ¢ justamente identificar em que medida a pos-
sibilidade de decretagio do divorcio sem a prévia oitiva do ex-conjuge
fere principios sensiveis como a dignidade da pessoa humana e o con-
traditorio e ampla defesa.

Conferir a oportunidade de oitiva ira alterar a possibilidade de de-
cretacio judicial do divorcio, ou, referido argumento apenas visa con-
ceder a oportunidade da outra parte ter conhecimento do seu atual es-
tado civil, vez que a decretagio de divorcio gera efeitos juridicos ao casal
envolvido na celeuma.

No aspecto processual, a tutela de evidéncia tem por justifica-
tiva a demonstracio cabal da possibilidade de, no mérito, a medida
ser concedida, portanto, como principal fundamento de discussio é
a possibilidade do ex-conjuge exercer o seu direito humano a felici-
dade, definitivamente divorciado, sem qualquer vinculo matrimonial
com o antigo parceiro.

CONCLUSAO

Conclui-se dos julgados analisados que a pretensio de decretagio
de divércio em sede liminar atende ao principio da efetividade da tute-
la jurisdicional pretendida pelo cidadao, vez que, com as evolugdes da
sociedade, o casamento encontrou alternativas mais céleres e eficazes
de dissolugio.

Sendo considerado um direito potestativo, o divorcio liminar, con-
ferido desde a primeira decisio no processo judicial, atende o direito
humano a felicidade e a dissolu¢io do matriménio, e inclusive, vai de

encontro ao direito constitucional da oportunidade de divorciar-se sem
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quem qualquer processo judicial pretérito, como era o caso do instituto
da separagio judicial que caiu em desuso com a Emenda Constitucional
n® 66/2010.

Parcialmente, a conclusio do estudo ¢ pela desnecessidade de ma-
nifestacio da parte contriria para que ocorra o divorcio, sendo que, a
angulariza¢io processual serd necessaria, no caso do divorcio liminar,
para dar ciéncia a parte contraria acerca da dissolugio definitiva do vin-
culo conjugal.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO
PARA A SEGURANCA PUBLICA:
UMA DISCUSSAO VIA DIREITOS
HUMANOS

Flavio de Sa Cavalcanti de Albuquerque Neto *

INTRODUCAO

A relacio entre educagio e seguranga publica tem sido objeto de
discussio em virios contextos, especialmente diante do desafio de
construir sociedades mais justas, seguras e igualitarias. Este resumo ex-
plora a importancia da educagio como um direito humano fundamen-
tal na prevenc¢io do crime, argumentando que as politicas de seguranga
publica devem se concentrar na preven¢io do crime, em vez de apenas
na repressao. A garantia de direitos humanos ¢ crucial para a inclusio
social e o controle da criminalidade, ¢ a educa¢io desempenha um pa-

pel fundamental nesse processo.

62 Doutor em Histdria. Professor do Instituto Federal de Pernambuco. Pesquisador com
interesse nos seguintes campos de atuagdo: Histdria das prisGes brasileiras; Direitos Hu-
manos das pessoas privadas de liberdade; Educagdo prisional.
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OBJETIVOS

Este estudo tem como objetivo destacar a relevancia da educagio
na prevengio do crime, explorando como politicas de seguranca publi-
ca voltadas para a garantia de direitos humanos e inclusio social podem
reduzir a criminalidade. A analise se concentra na contribui¢io da edu-

cagﬁo escolar nesse contexto.
METODOLOGIA

A metodologia adotada para este resumo foi uma extensa pesquisa
bibliogrifica, envolvendo artigos académicos publicados em periodicos
especializados e relatorios de organiza¢des nacionais. Foram considera-
das evidéncias e teorias que demonstram a correlagio entre educagio,
inclusio social e prevenc¢io do crime, além de politicas de seguranga

publica voltadas para a garantia de direitos humanos.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa destacam que a educagio desempenha
um papel crucial na prevengio do crime. A educagio é um dos direitos
fundamentais do homem e tem o potencial de capacitar os individuos,
fornecendo-lhes habilidades e conhecimentos que sio essenciais para to-
mar decisdes informadas, construir perspectivas positivas sobre a vida e
compreender a importancia do respeito matuo e da coexisténcia pacifica.

Além disso, a pesquisa enfatiza que a falta de acesso a educagio
pode aumentar as desigualdades sociais, a exclusio e, consequentemen-
te, a probabilidade de envolvimento em atividades criminosas. Politicas
de seguranga publica que se concentram na repressio niao abordam as
causas profundas do crime, enquanto investir em educagio pode ser
uma abordagem preventiva mais eficaz.

Pensando num dos mecanismos mais visiveis nas discussoes sobre se-
guranca — o sistema prisional, - de acordo com Hadler e Guareschi (2018,
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p- 22), a maior parte dos investimentos que se destina ao sistema prisio-
nal sao destinados ao “encarceramento, corpos fisicos de policiais e mais
aprisionamentos”’, bem como na “busca (...) por responsiveis e culpados
pela situagio atual de indices de criminalidade e aumento no nimero de
pessoas presas”. Ou seja, preocupa-se mais em abrir novas vagas nos pre-
sidios, no treinamento para repressao. Para as autoras, o problema nio ¢ a
falta de recursos publicos, mas como eles vém sendo aplicados.

A educagio, ao promover a inclusdo social, oferece oportunidades
para individuos em situa¢des de vulnerabilidade, reduzindo as desigual-
dades socioeconomicas e, por conseguinte, os indices de criminalidade.
Uma populagio educada tende a ser mais critica, consciente de seus
direitos e mais capacitada para buscar solu¢des pacificas para conflitos.

Os economistas Gabriel Chequer Hartung e Samuel Pessoa (2006)
mostram que quanto maior a escolaridade média da populagio em um
municipio, menor o numero de furtos, no entanto, maior hd possibili-
dade maior de ocorrerem fraudes e estelionato, crimes associados a uma
parcela da populagido com maiores niveis de escolarizagio.

Ja o estudo de Renata de Carvalho e Fernando Taques (2015), evi-
dencia que a taxa de homicidios estd diretamente relacionada com o
nivel de desigualdade de renda e com os indices de escolarizagao da po-
pulag¢io dos municipios. Na mesma direcio, focando-se na criminali-
dade violenta (homicidios), Daniel Cerqueira e Rodrigo Moura (2014)
concluiram que quanto maior a taxa de atendimento escolar para jovens
de 15 a 17 anos, menor a taxa de homicidios. Ou seja, todos esses estu-
dos levam a conclusio de que quanto mais acesso a educagio e a escola-

rizagdo, menor a incidéncia de criminalidade violenta.
CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a educagio, enquanto direito fundamental, ¢ um dos
pilares na construcio de sociedades mais seguras. Medeiros ¢ Evan-
gelista (2019) defendem que a educagio e a formacgio para a cidadania

responsavel sio importantes aliados no processo de afastamento do
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individuo da prdtica de crimes e, consequentemente, na reducio da
criminalidade, tratando-se, desta forma, “de processos de socializagio
presentes, mesmo que de maneira indireta, em programas preventivos
no sistema educacional em suas atividades rotineiras. Sendo crucial
para a formagdo do individuo e influencia seus atos e atitudes no de-
correr de toda a vida”.

Uma das consequéncias mais importantes ¢ desejadas com a ga-
rantia dos Direitos Humanos para quaisquer pessoas ¢ a construgio da
cidadania, que, segundo Paulo Freire ¢ uma produgio, uma criagio po-
litica. Para ele, a cidadania

nao resulta do simples fato de vocé ter nascido em determinado
pais, isso pode acontecer do ponto de vista legal. Mas do ponto
de vista politico, a cidadania € criada ou n3o. (...) O alfabetiza-
dor tem muita possibilidade de trabalhar em favor da produgio

da cidadania, que tem sido negada as grandes massas populares.
(2004, p. 127)

Assim, entendemos que as politicas de seguranca publica devem re-
conhecer o papel central da educagio na formagio de cidadios ativos e
conscientes e, com isso, pode-se pensar mais efetivamente na preven¢iao
do crime. Buscar garantir o acesso equitativo a educa¢io de qualidade
deve ser parte integrante de estratégias de seguran¢a mais eficazes. A
promo¢io da educa¢io como um direito humano fundamental é es-
sencial para a inclusdo social, redugio das desigualdades e controle da
criminalidade, representando um investimento significativo no futuro

de uma sociedade mais justa e segura.
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EMPODERAMENTO DE MULHERES
E MENINAS: LUTA CONTRA A
VIOLENCIA DE GENERO

Marinésia Lemos Souto®

INTRODUCAO

O tema da pesquisa ¢ a violéncia contra a mulher. A pesquisa, ini-
cialmente, analisou os motivos que levam a mulher vitima a permanecer
e aceitar a violéncia. Nesse ponto, destacou-se a pressao social e familia.
Em um segundo momento, analisou-se o empoderamento feminino,
a partir de pesquisa realizada pela ONU Mulheres, e sua importancia
para afastar definitivamente a violéncia de género da sociedade. A vio-
léncia de género é um crime, comumente, tratado com indiferenca pela
sociedade. Nesse sentido o combate a essa transgressao ¢ uma questio

de saude publica.

63 Marinesia Lemos Souto é Mestre em Teologia na Faculdade Est (Sdo Leopoldo), ba-
charel em direito, bacharel em administragdo. marinésialemossouto@gmail.com.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

VITIMAS E VITIMAVEIS

O Poema ‘Retrato’, de Cecilia Meireles, bem representa esse cami-
nho de mulheres que ‘nio eram assim’. Eventos, escolhas e dificuldades

levam lentamente a esse quadro de falta de forgas e triste aceitagdo.

Eu nio tinha este rosto de hoje, assim calmo, assim triste, assim
magro, nem estes olhos tio vazios, nem o libio amargo. Eu nio
tinha estas maos sem forga, tio paradas e frias e mortas; eu nio
tinha este cora¢io que nem se mostra. Eu nio dei por esta mu-
danga, t3o simples, tio certa, tio ficil: - Em que espelho ficou

perdida a minha face? (Cecilia Meireles)

Jong, Sadala e Tanaka (2008), em pesquisa realizada entre mulhe-
res vitimas de violéncia a partir da questio, “porque as mulheres desis-
tem da denuncia?”, destaca: a. ao denunciar a mulher expde sua con-
di¢do humilhante na familia; b. as mulheres ainda sentem afetividade
pelo outro agressor; c. esperan¢a de que haja mudanga; d. o desamparo,
“nunca tive para onde ir” (Jong, Sadala e Tanaka, 2008.p. 745); e. a
pressdo da familia, filhos e a culpa por desestruturar a familia (Cortez,
Souza, 2008.p. 177). “A trajetéria da dentncia a desisténcia pode ser
compreendida percebendo-se a sua realidade existencial, como ela a
vive: ela conscientiza-se, apOs a tentativa de avangar na sua autonomia,
de que a mesma nio se encontra a seu alcance.” (Jong, Sadala e Tanaka,
2008.p. 745)

Esse processo de coragem para denunciar, de sonhar com sua au-
tonomia e dignidade e o enfrentamento cruel da realidade. As pressoes
tamiliares, dos filhos, de ‘amigos’, a vergonha de expor-se, as limitagdes
financeiras ¢ a falta de apoio lancam essa mulher de volta a violéncia.
Esse ciclo, por vezes, se repete e resulta em quadros como o descrito
por Cecilia Meireles.
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Esse caminho ¢ tio cheio de vitimiza¢Ges que se pode observar
nos mesmos relatos de Jong, Sadala e Tanaka (2008.p. 748) mulheres
que relatam sentir-se culpadas e justificarem sua desisténcia da dentin-
cia pela “fraqueza do agressor”; “fragilidade do companheiro, ou a sua
doenga”; “como se seu agressor se tornasse a vitima’’; “ele tem muito
medo da policia”; “eu estaria prejudicando (ele)”; “afinal, ele s6 deu
um tapa”. Por outro lado, Segundo Rego (2016.p. 96) Essas mulheres
se veem como mulheres “com mau comportamento ¢/ou (que) frustra-
vam a expectativa de seus parentes.” Assim se olham como culpadas por
sua situac¢do e em certo sentido até merecedoras da dor.

Essas falas destacadas demonstram trés aspectos nessa trilha para
que uma mulher se torne vitimavel. O primeiro, a exposi¢io de sua
condi¢ao humilhante; a segunda, a pressio e a aceita¢io da pressio da
familia, filhos e a terceira, sentir-se culpada pela doenca, sofrimento do
agressor. Esses passos s3o o caminho realizados virias vezes por mu-
lheres vitimas de violéncia. Chega um momento, no entanto, que a
busca pela autonomia nao ¢ mais um alvo possivel. Assim, uma mulher
se torna vitima constante do agressor (marido, familia, filhos, amigos,
sociedade).

“A trajetéria, desde 0 momento em que se defrontam com a situa-
¢ao de violéncia até o momento em que desistiram do processo, |...].
Submetidas a uma condi¢io de dor, humilha¢io e conflitos, fizeram
suas escolhas e as justificam, [...], como se pressionadas a essa justifica-
tiva.” (Jong, Sadala e Tanaka, 2008.p. 749) Essa trajetéria reflete um
processo continuo de fragilizacio da mulher. Essas mulheres vitimas
precisam voltar a desejar, como foi no inicio, a autonomia, precisam
de for¢a para enfrentar a solidio, a incompreensio. Sem esse caminho
de volta, elas sempre serdo vitimas da sociedade indiferente, do marido
vitimizador, dos filhos, da familia.

Régo (2016.p. 95) em pesquisa realizada com mulheres abrigadas
na Casa Abrigo Clara Camario, vitimas de violéncia doméstica infor-
ma: “A maioria das mulheres que sofre violéncia doméstica pelos par-

ceiros cresceu em um ambiente caracterizado por agressdes, desarmonia
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e desamparo desde a familia de origem.” Nesse sentido, convivem com
a violéncia e se acostumaram a ela. As observagdes da autora retratam
mulheres que nio estio felizes, mas foram privadas de sua dignidade
desde tio cedo que perderio a forca, a estima pessoal, a esperanca em
viver vidas diferentes ¢ acostumaram-se com a infelicidade.

Essa realidade observada ressalta que o companheiro agride, mas a
familia, também agride, os filhos, as sociedades também agridem, por
vezes silenciosamente. Fica claro que essa realidade nio se alterard so-
mente pela intervencio e conscientizagio desses agentes externos. O que
se deve buscar € a conscientizagio, a autoestima, o empoderamento ¢ a

autonomia dessas mulheres. A agdo deve ser a partir da mulher vitima.
EMPODERAMENTO FEMININO

Trabalhar o cuidado na perspectiva do cuidador ¢ partir do pres-
suposto de que essa mulher sempre terd sua autonomia, seu significado
a partir do outro. Nesse sentido, sempre vitimavel, sempre a sujeita de
relagdes de dominagdo. Nessa pesquisa a perspectiva estudada ¢ a da
mulher que supera, que se rebela, que se empodera e reage.

O empoderamento, segundo Morais; Rodrigues (2016.p.99), ¢é
“visto como um processo “induzido” ou “conquistado”, geralmente
necessita de agentes externos que intervenham como “mediadores”,
“catalisadores” ou “propulsores” para se desenvolver.” Apesar dessa in-
tervengao externa, as autoras destacam varios tipos de empoderamento:

social, politico e psicologico. Esse altimo, se refere a:

a capacidade de os individuos tomarem suas proprias decisdes e
terem o controle de suas vidas. Diz respeito a percep¢io da forga
individual, ou seja, da descoberta de suas potencialidades indi-
viduais, manifestando-se em comportamentos de autoconfian-
¢a, autoestima, na construc¢io critica de suas atitudes e a¢des, de
decidir sobre como fazer, o que fazer e quando fazer. (Morais;
Rodrigues., 2016.p. 100)
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Esse empoderamento psicologico que capacita a mulher a rebe-
lar-se contra a violéncia e decidir sair ¢ uma a¢io fundamental para o
encerramento desse ciclo de violéncia que por vezes passa de mie para
filhas e vai se perpetuando. A a¢io, a decisdo e o controle sio dela.

Segundo a cartilha ONU Mulheres (2017.p. 25)) “O empodera-
mento significa uma amplia¢io da liberdade de escolher e agir, ou seja,
o aumento da autoridade e do poder dos individuos sobre os recursos
e decisdes que afetam suas proprias vidas. E um processo e um resulta-
do.” O tema destaca um processo da mulher de volta ao controle de sua
vida e suas escolhas.

Segundo Cortez e Souza (2008.p. 179), em pesquisa realizada com
mulheres buscado analisar o tema do empoderamento feminino frente
a violéncia, destaca em seus achados: “as mudangas femininas |[...] sao
individuais, na medida em que nio verificamos nas entrevistas relatos
sobre mobilizagdes ou grupos comunitirios que discutem alternativas
de organizag¢io dos papéis de género. ”

A relagio entre o empoderamento e a vitoria contra a violéncia
que vitimiza mulheres e meninas estd presente em pesquisa realizada
pela ONU Mulheres e o PNUD sobre a situagio da mulher no mun-
do. O estudo trabalha com o indice de Empoderamento das Mulheres
(WEI) e o de Paridade de Género (GGPI). O documento revela “que
a liberdade para mulheres fazerem escolhas e conquistar oportunidade

permanece amplamente restritas. ” (ONU Mulheres, 2023.n.p.)

Desigualdade nos paises — De acordo com o Indice Global de
Paridade de Género, os indicadores que medem as dimensdes-
-chave do desenvolvimento humano pontuam 28% mais baixo
quando aplicados as mulheres, em comparagio com os homens
(GGPI 0,721). Para o Brasil, o indice revela uma disparidade
ainda maior entre homens ¢ mulheres — no caso das brasilei-
ras, os indicadores sio 32% mais baixos nas dimensdes de vida
e saude; educagio, capacitagio e conhecimento; inclusio no
mercado do trabalho e financeira; e participagio na tomada de

decisdes.
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O relatorio destaca algumas agdes necessarias para uma politica de
saade que altere a realidade de desigualdade relatada. Dentre as destaca-
das ressaltasse a “Participagio igualitdria das mulheres; Violéncia contra
a mulher.” (ONU Mulheres, 2023.n.p)

Duas questdes se destacam do relatério. Em primeiro lugar que os
altos niveis de desenvolvimento humano nio reduzem necessariamente
a questio da desigualdade entre homens e mulheres. “No caso do Bra-
sil, coexistem o alto desenvolvimento humano, o baixo-médio empo-
deramento de mulheres e a baixa-média paridade de género.” (ONU
Mulher, 2023).

Muito mais grave, ¢ que esses altos niveis de desenvolvimento hu-
mano nio afastam a violéncia contra a mulher. Entre as a¢des proposta
para aumentar a paridade de géneros encontrasse o combate a violéncia
contra a mulher. O relatério destaca que um dos critérios avaliados para
definir o indice de empoderamento das mulheres foi o de mulheres e
meninas vitimas de violéncia fisica ou sexual por seus parceiros. No
Brasil, apesar de alto desenvolvimento humano, hd baixo-médio em-
poderamento de mulheres.

Esse tema do empoderamento das mulheres ¢ parte da agenda
2030, destacado especialmente em um dos objetivos de desenvol-
vimento sustentivel — ODS. O ODS 5 dispde sobre a “Igualdade
de género: alcangar a igualdade de género e empoderar todas as
mulheres e meninas” e ainda, “eliminar todas as formas de violén-
cia contra todas as mulheres e meninas.” (Na¢des Unidas Brasil,
2023. n.p.) Sem que essas mulheres se empoderem e conquistem
sua autonomia esses objetivos de desenvolvimento sustentavel sera
letra morta.

Um ultimo aspecto importante a ser destacado estd relacionado a
informacio e educagio. A questio necessaria ¢ como deixar essas in-
formacdes a mio para essas mulheres. Que meios de comunicagio essas
mulheres possuem para que a informagio chegue a elas? As instituigdes
que buscam realizar um trabalho sério de condugdo dessas mulheres a

tao sonhada autonomia deveram criar informacio e oitiva constante. A
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informagio e o empoderamento sio processos continuos de mulheres
em busca da autonomia e da igualdade.

Segundo Cortez e Souza (2008.p. 179), o “acesso a temas e dis-
cussOes referentes as lutas e conquistas sociais femininas (meios de
comunica¢do de massa, propaganda e novelas e troca de experiéncias

>

pessoais entre conhecidas) ” s3o essenciais para a autonomia dessas
mulheres. A informagio é, portanto, aspecto essencial nesse processo
de empoderamento.

O empoderamento ¢é processo que conduz a mulher a reconhecer-
-se capaz, autoconfiante, dona de suas decisdes ¢ a valorizar-se como
pessoa importante ¢ digna de respeito. Sem o desenvolvimento desse
sentimento, desse olhar-se as muitas a¢des de acolhimento nio terido

eficiéncia para romper o ciclo de violéncia.
METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que buscou, em dados bi-
bliograficos, preferencialmente coletados por meio de entrevistas
com mulheres vitima de violéncia, levantar as principais questdes que
mantem mulheres por anos vivendo sob a violéncia doméstica. Bus-
cou-se, também, dados a partir de Organiza¢Ses que estudam o tema
da violéncia e sua relagio com o indice de empoderamento de mulhe-
res. O problema de pesquisa que orienta a busca ¢ o empoderamento
feminino e a efetividade para parar o ciclo de violéncia sob o qual

muitas mulheres vivem.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os achados destacam que a sociedade, a familia, amigos, comu-
nidades a volta da mulher vitima de violéncia, em muitos casos, agem
para perpetuar a situagao de violéncia. Disso advém que uma agio efeti-
va para extirpar a violéncia contra mulheres da sociedade deve ter como

foco principal as mulheres.
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O Empoderamento feminino, definido como o aumento da auto-
ridade, autonomia e do poder de mulheres ¢ meninas sobre as decisdes
que afetam suas vidas, € aspecto essencial para a autonomia de mulheres
e a vitoria sobre a violéncia.

A questio ¢ de tal monta importante que um dos 17 Objetivos
de desenvolvimento sustentivel ¢ a Igualdade de género, que destaca
a necessidade de empoderar todas as mulheres e meninas e eliminar a
violéncia contra a mulher. Implica reconhecer que uma sociedade que
convive com a violéncia contra mulheres nunca podera reconhecer-se

desenvolvida.
CONCLUSOES

Acgdes como a adequagio da legislagio, em especial a Lei Maria
da Penha, a acdo de varas contra a violéncia doméstica, as casas de
acolhimento e muitas outras a¢des em favor de mulheres e meninas
vitimas de violéncia sio essenciais. INo entanto, o ciclo da violéncia
contra mulheres continuard marcando a historia enquanto as mulhe-
res nao alcangarem sua autonomia e escolherem seus caminhos com
liberdade, se empoderarem. Nesse sentido, o empoderamento femi-
nino ¢ aspecto essencial para luta contra a violéncia que afeta milhares

de mulheres e meninas.
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nal de Altos Estudos em Educacao (CAEduca 2023), que ocorreu entre
os dias 29 de novembro a 01 de dezembro de 2023 e contou com 19 Gru-
pos de Trabalho com mais de 260 artigos e resumos expandidos de 29
universidades e 19 programas de pds-graduacao stricto sensu. A selecao
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